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A cimben jelzett , Kodaly-mddszer” kifejezést metaforikusan kell érteniink. Mint tudjuk,
Kodaly szandéka az volt modszerének kidolgozasaval, hogy a zenét hozzaférhetove,
érthetéve, élvezhetové tegye mindenki szdmara. Ebben nemzet-pedagodgiai szempontok
mellett elsOsorban a kultura, ezen belill a zene demokratizalasanak célja vezette. A koncepcid
legfontosabb alaptétele az, hogy a zenei hallas adottsagoktol fiiggetleniil minden emberben
fejleszthetd, ha oOvodas kortél 1épésrol lépésre haladva, heti rendszerességgel ¢és
modszerességgel torténik a képzés. A legfontosabb eszkéz az éneklés, a legegyszeriibb
gyermekdaloktél a népdalokon 4t a bonyolultabb koérusmiivekig, majd zenemiivek
hallgatasaig. Az éneklés legegyszeriibb modja a korus, elébb egyszolamu, majd tobbszélamt
dalok megtanulésa, eléadasa. Az éneklést egyszeriibb hangszerek, mint a furulya, egészitik
ki, valamint 6vodas kortol az énekléssel egybekotott mozgas, a népi jatékok megtanulésa.

A kottaolvasas is a fokozatossag elvét koveti. Kodaly John Spencer Curwen, birminghami
lelkész ’tonic-sol-fa’ rendszerét vette alapul és adaptalta a maga relativ szolmizaciés
rendszeréhez. Ennek az a Iényege, hogy megtanitja, begyakoroltatja a legegyszeriibb, ismert
dallamokon (népdalokon) a hangok kozotti viszonylatokat, tavolsagokat a szolmizacids
szotagokhoz kotve. A hangzas valtozhat, am a hangkdz (a két hang kozotti tavolsag) mindig
egyforma, de kulcsvaltasokkal barhova keriilhet az 6tvonalas kottairds rendszerében. Ez az
énektanitasi, kottairasi €és -olvasasi modszer lehetdvé teszi, hogy a nem abszolit hallassal
rendelkez6 gyerekek is megtanuljak felismerni, leirni és elolvasni, kottardl elénekelni a
hangtavolsagokat, dallamokat.

A modszer vilagsikere is igazolja, hogy a koncepcid célkitlizései vonzoak, a megvalositas
eszkozei a helyi kulturdk kiilonbozdsége ellenére is barmely orszdg kozoktatdsaban
adaptalhatoak. Azaz van lehetéség a ,,magas kultira” demokratizalasara, elit jellegének
felolddsara, kidolgozhatok olyan mddszerek, nem csupan a zene teriiletén, amelyek e cél
szolgalataban a tomegoktatas lehetdségeihez és igényéhez alkalmazkodnak. Nem kell tehat a
tomegek ,,spontan” valasztasara hivatkozva csak a tomegkultirdban latni a kultira jovojét.

A kultara kozépkori vagy egyiptomi méretli elitkulturava szikiilése vilagszerte fenyeget.
VeszendObe mehetnek a benne megdrzott emberi aspiraciok, alkotderd, az emberi 1étrol
felhalmozott tudas, tapasztalat, élmény stb. E folyamat azonban nemcsak a kultira
emancipalo erejétdl fosztja meg a kiviil rekedoket, hanem egyben a tarsadalmi mobilitas ellen
hat6 tényezové is valik. A tomegkultura kizardlagossa valdsa tehat a demokratizalédasnak
csak hamis latszatat kelti vilagszerte. Ennek felismerése arra kell, hogy késztesse pl. a
pedagogusokat, elméleti szakembereket és gyakorlo tanarokat, hogy az iskola kultiraatadé



szerepét megerositsék, hogy olyan moddszerek kidolgozasat tdmogassak, szorgalmazzak,
végezzek el, amelyek a Kodaly-modszerhez hasonldan alkalmasak a humankultara kiilonb6zo
teriileteinek atadasara a kozoktatdsban. Ebben a Kodaly-modszer mellett példat és biztatast
paradox modon €ppen a tomegkultura €és a technikai civilizacié néhany sajatossaga is adhat.
Ugyanis a tomegfogyasztasra szant eszkozok, berendezések felépitésiiket, mikodési elviiket
tekintve lehetnek barmilyen bonyolultak, miikddtetésiik barki szdmara gyorsan és konnyen
megtanulhatd. Gondoljunk a gépkocsira, kompjaterre stb. Meggy6zodésem, hogy
alabecsiiljiik az atlagos emberi intelligenciat, ha szkeptikusak vagyunk a tomegoktatas
lehetdségeit illetden a kultira demokratizalasaban. Persze a lépésrol lépésre haladé,
szisztematikus, hosszu éveket atfogé modszer sem elég onmagéban, ha a motivalasrol
megfeledkeziink.

Az olvasasra tanitas, az olvasasra szoktatas, az olvasas megszerettetése legalabb annyira
fontos része a fent emlitett feladatnak, mint a zeneoktatds, hiszen eleget hallhatunk a
Guttenberg-Galaxis végérél, az egyre terjedd funkciondlis analfabétizmusrél, sot
tapasztalhatjuk ennek kozeledtét ndlunk is. Az anyanyelv gazdag és arnyalt ismerete, az
olvaséas szokdssa ¢€s igénnyé valdsa mint cél valtozatlan a hazai iskolarendszerben, elérni
azonban egyre nehezebb. Egy, a Kodaly-modszer altalanos pedagogiai elveit adaptalo,
hasznosito, lehetséges, még ki nem dolgozott, de kidolgozhatd eljarashoz adalékul szolgélhat
az itt ismertetend0 feladatlapos médszer, amely kiilondsen hosszabb miivek, regények,
dramék kozépiskolai feldolgozasdban lehet hasznos. Eldsegitheti az elmélyiiltebb, aktivabb
olvasast, hozzdjarulhat néhany elemi gondolati mivelet, szovegmegfigyelési, -elemzési
eljards készséggé fejlesztéséhez, biztosithatja a megalapozott 0Onallo itéletalkotds és
véleménykifejtés lehetdségét nemcsak a tehetséges kevesek, de szinte mindenki szamara.

Az itt bemutatanddé moédszer olyan elemekbdl épitkezik, amelyek vilagszerte kozismertek az
irodalomtanitasban, de mas tantargyak oktatisaban is, hiszen alapja a feladatlap, amely
sz¢éleskori alkalmazasi lehetéségeket nyujt a tanar altal sokszorositott, néhany kérdésbol allo
feladatsortél a munkafiizeteken, munkatankonyveken at a programozott oktatasig. A
feladatlapoknak szerepiik lehet az oktatasi folyamat tobb szakaszaban is, igy egyes valtozatai
alkalmasak 1j ismeretek szerzésére, masok gyakorldsra vagy a megszerzett ismeretek
ellenérzésére. Mi most a hazi olvasmanyok otthoni és kozos, tanorai feldolgozasaban valo
alkalmazasat fogjuk alaposabban szemiigyre venni. E teriileten is jol ismert az elézetesen
kiadott feladatlapok alkalmazasa. Ujdonsagot jelent azonban mar elsé pillantasra is a
feladatlapok nagy szama. Ez teszi ugyanis lehetové a tartalmi, Iényegbeli Gjdonsagot, vagyis
a személyre szolé feladatok kidolgozasat, valamint olyan sok szempontu elemzés
elokészitését, amely magaban foglalja a torténeti, irodalomtorténeti, esztétikai, stilisztikai,
etikai stb. szempontokat egyarant. Az eldzetesen kiadott, az olvasas kézben ¢€s kozvetleniil
utana kidolgozando, személyre szabott feladatlapok segitségével biztosithatdé minden tanuld
szamara a részvétel a munkdban, a személyre szabott fejlesztés, amely a tomegoktatas
feltételei kozott, tekintettel a nagy osztalylétszamokra, legtobbszor nehezen megvaldsithato.
Tekinthetjiik e modszert egyuttal az oktatas szinvonaldnak megorzésére tett kisérletnek is,
amely egyszerre teszi lehetdvé a tehetséggondozast és a felzarkdztatast, mikozben kisérletet
tesz arra, hogy a motivalatlanokat motivalja, az érdekl6dok elkotelezettségét tovabb novelje.
Ugyanakkor a feladatlapok nagy szama lehetdvé teszi a valtozatosabb tanuldsi modszerek
alkalmazasat is, serkentheti az egyéni és a csoportos munka szervezését, de célratorobbé
teheti az egész osztallyal, frontalisan folytatott beszélgetést is. A felsorolt harom lehetdség
(egyéni, csoportos, frontalis munka) ¢ feladatlapok alapjan a pedagogiai céltol, az osztaly
habitusatdl, a téma természetétdl fliggden barmilyen aranyban barmikor alkalmazhato.



E feladatlapos modszer 1ényege, alapeleme, hogy sok kis ,,feladat-nukleuszt” kell a tanarnak
elkészitenie, és ezeket azutan tobb tipust, Kiilonbozé célu feladatsorokka oOsszeraknia.
Vizsgaljunk meg néhany ,.feladat-nukleuszt”, amelyek Puskin Anyeginjének feldolgozasadhoz
késziiltek. Elemezziik, hogy milyen lehetdségeket rejt € modszer magéaban, majd nézziink meg
egy szinte teljesnek tekinthetd feladatlap-rendszert, amely a kiilonb6zd célu feladatsorokka
valo Osszerakas lehetdségét is bemutatja. Ez utobbi Semprun A nagy utazasanak tanitasahoz
késziilt, és célul tiizi ki a regény mind teljesebb értelmezését, mintegy szintetizdlva a
lehetséges megkozelitési szempontokat a torténetitél az irodalomelméletiig, a szovegtani,
stilisztikai és értékszemponti elemzéstdél az etikai vizsgéalodasig, mikdzben elvezet a
megtapasztalastol a megértésen at az értelmezésig és az értékelésig.

Mint emlitettem, e feladatok sokféle oktatasi (s6t nevelési) cél elérését segithetik eld. El0szor
vegyiik szemiigyre, hogy miképpen iranyulhatnak korabbi ismeretek felidézésére, onallo
alkalmazasara:

1. 4 verses regény Byronnal mar megismert sajatossagai koziil melyeket taldlod meg az Anyeginben? Sorold fel
Oket, és hivatkozz bizonyito erejli szovegrészletekre!

2. Szerinted a romantika milyen jellegzetes vonasai ismerhetok fel az Anyeginben? Vannak-e Puskin miivének
olyan sajatossagai, amelyek nem jellemzéek a romantikara? Melyek ezek? Véleményedet, megfigyeléseidet
foglald bo vazlatba vagy egy-két bekezdésnyi szévegbe!

3. Milyen hangnemek €lnek egymas mellett az Anyeginben (pl. lirai, objektiv, humoros, elragadtatott, ironikus
stb.)? Igazold észrevételeidet példak felsorolasaval!

E harom feladatlap sokféle fogalom ismétlését, elmélyitését, gyakorlasat teszi lehetdvé
(irodalomelméleti, irodalomtorténeti: romantika, verses regény; stilisztikai: hangnemek stb.).
Mindegyik feladat a mii szovegével végzett elemzé munkan alapul, igy egyrészt jol szolgalja
a korabbi ismeretek elmélyitését, onallé gyakorlasat, masrészt alaposabb szovegismeretre €s
figyelmesebb olvasasra késztet, hiszen a korabban megszerzett ismereteket alkalmazni kell
egy ujonnan megismert mire, szovegrészeket kell keresni, amelyek alkalmasak az allitasok
igazolasara. A fenti feladatok a szoveggel végzett munka elsé fazisdba illenek. E
munkaszakaszban ugyanis a mar ismert, megtanult, megtapasztalt jelenségek feldl, mintegy
kiviilrél kozelitjik meg a miivet. Az ujat a régihez kapcsoljuk, beillesztjiik korabbi
ismereteink kozé, hogy utdna tovabb Iéphessiink, ¢s felfedezhessiink 1j, eddig nem tapasztalt
jelenségeket.

A bevezetd munkaszakasz utan, a kovetkez6 munkafdzisban mar a mi belsd vilagat feltaro
feladatlapok kovetkeznek majd, amelyek felépitésére az jellemzd, hogy végigvezetnek a
gondolkodas, a szovegértés négy fazisan: (1)a tények feltarasatol és (2)értelmezésétdl (3)az
altalanositas szakaszan at a tapasztalat (4)nyelvi rogzités¢ig. Ravezetnek arra, hogy irodalmi
szovegek elemzése esetében érvelés €s bizonyitas csak konkrét szovegelemekre tdmaszkodva
lehetséges.

A most kovetkezé feladatok célja, hogy olyan szovegrészekre forditsak a figyelmet,
amelyeket nehezebben olvashatonak mutat a tapasztalat. Az ilyen részletekre iranyitott
figyelem tiirelmesebb, elmélyiiltebb olvasasra késztet, feltarhatja e részletek nehezebben
megkozelithetd szépségét, fontossagat.

4. Gylijtsd 0ssze azokat a szovegeket a miibdl, ahol Puskin (az elbeszéld) a koltészetrdl, a koltészet szerepérdl
sz0l. Ezek alapjan mutasd be Puskin ir6i célkitiizését és ars poeticdjat az Anyegin megirasakor.



5. Gyiijtsd 6ssze a miibdl az onéletrajzi témaju vallomasokat! Osszegezd, mit tudunk meg Puskin életérdl,
személyiségérdl az Anyegin szovegébdl! (Hivatkozz a fejezetek és a versszakok szamara!)

6. Csoportositsd témak szerint és foglald vazlatba a kozvetlen (E/1 személyll) iroi megnyilatkozdsokat! Pl.:
onéletrajziak, ars poetica jellegliek, szerelemrdl stb. szoloak. Jegyezd fel a fejezetek és versszakok szamat is!

7. Gyljts tajleirasokat, figyeld meg benniik a koltéi eszkdzoket (hasonlat, metafora, zeneiség, hangnem stb.)!
Megfigyeléseidet 0sszegezd és tamaszd ala idézetekkel! Vizsgald meg, hogy van-e a tajleirasoknak (mint a
romantikaban gyakran) szimbolikus jelentésiik? Inkabb leirasok vagy inkabb latomasok? Van-e szerepiik a mil
egészének szerkezetében? Allitasodat érvekkel igazold!

Ezek a feladatok a differencialt oktatas céljat is szolgalhatjak. Vannak koztiik egyszeriibbek,
mechanikusan is megoldhatok (pl. a 4. és az 5.), vannak Osszegezdek (a 6.), és vannak
komplexebbek, amelyekhez tobb eldismeret, Onallobb itéletalkotas sziikséges (a 7.).
Valamennyire jellemzd azonban, akar egyszerlibbek, akar 0Osszetettebbek, hogy a
legegyszeriibb 1épésekbdl kiindulva (egy-egy tematika felismerése, mint a tajleiras vagy a
koltészet maga mint téma stb.) a tanuld 6nalldan jut 0 ismeret birtokaba, mikozben fejlodik a
szovegmegfigyeld-képessége, szovegértése, elemzokészsége, vagyis fejlodik a komplexebb
értelemben vett olvasni tudasa.

Készithetdk olyan feladatlap-elemek is, amelyek az arnyaltabb, megalapozottabb vélemény
megformalasara tanitanak. Az itt kovetkezO példaul a szereplok cselekedeteinek,
motivumainak, személyiségének elmélyiiltebb mérlegelésére késztet:

8. Keresd ki és olvasd el még egyszer figyelmesen az Olgdra vonatkozd szovegeket: mindazokat, amelyekben
szerepel, vagy sz6 esik rola! Osszegezd megfigyelésedet a kdvetkezSképpen:

a) Vazlat Olga sorsanak fordulatairél idérendben

b) Lenszkij szavai, gondolatai Olgarol

¢) Anyegin véleménye Olgarol

d) Puskin (az elbeszéld) szovegei Olgarol

e) Te milyennek latod 6t? Indokold a véleményedet!
(Az a), b), ¢), d) pontok megoldasakor hivatkozz a megfeleld fejezet- és versszakszamokra!)

Ez a feladatlap a szisztematikus, célra kihegyezett megfigyelés modszerére tanit, €s ravezet az
arnyaltabb véleményalkotds alapfeltételeire. Az elsé 1épés azoknak a szovegrészeknek az
Osszegytjtése, ahol Olgardl esik sz6. Ez a legegyszertlibb feladat, mégis komoly munkaval jar,
hiszen végig kell lapozni az egész miivet, fel kell jegyezni a fejezet- és versszakszamot.
Mindenképpen figyelmes olvasésra szoktat, hiszen az adatoknak pontosaknak kell lennitik. A
masodik 1épésben az olvasottak alapjan O0ssze kell allitani egy életrajzi vazlatot Olgarol a
kiemelt részek alapjan. A harmadik fazisban wjra végig kell nézni a mar kivalasztott
szovegrészeket, hogy el lehessen kiiloniteni azokat, ahol Lenszkij érzelmeit, gondolatait,
véleményét ismerjiikk meg a fiatal lanyrol. Ezt a munkafolyamatot még kétszer meg Kkell
ismételniiik a tanulonak, hogy el6bb Anyegin, majd az elbeszéld véleményét is szétszalazzak,
¢s irasban rogzitsék. Csak e munkafazisok elvégzése utan keriill szembe a didk azzal a
feladattal, hogy fejtse ki véleményét a szoban forgd szereplordl (Te milyennek latod Olgat?
Indokold a véleményedet!). Ennek a feladatlapnak a kidolgozdsa megtapasztaltatja a
didkokkal a megalapozott vélemény kialakitasanak mikéntjét, ravezeti ket az alaposabb, a
célra kihegyezett szOvegismeret megszerzésének modjaira. Természetesen ez a
munkamoédszer kiterjeszthetd a mii mas aspektusainak feltdrasara is, igy példaul egy-egy
jelenet alaposabb vizsgalatara, elemzésére:

9. Olvasd el ujra a Tatjana névnapjarol sz016 részt! Figyeld meg a négy foszerepld cselekedeteit, lelkiallapotat,
gondolatait egymasrdl, a tobbi szereplordl, onmagarol! Osszegezd szereplénként irdsban a megfigyeléseidet,
majd magyarazd meg, mi volt az oka Anyegin és Lenszkij parbajanak!



10. Keresd meg azt a részletet, amelyben Tatjana elldtogat Anyegin hdzdba Anyegin elutazasat kovetden.
Ismertesd a jelenctet! Figyeld meg, hogy a leirt targyak hogyan jellemzik Anyegint, és hogyan Tatjanat!

11. Olvasd el Gjra azt a jelenetet, amelyben Anyegin évek utan wujra megpillantja Tatjanat! Szerinted most miért
szeretett bele Anyegin Tatjanaba, és korabban miért nem viszonozta a lany szerelmét? A valaszodat fogalmazd
meg egy-két bekezdésnyi Osszefliggd szovegben!

12. Keresd meg azt a jelenetet, amikor Tatjana és Anyegin utoljara talalkoznak! Elemezd mindkett6jiik szavait és
viselkedését! Mi a véleményed Tatjana valasztasar6l? Valaszodat fogalmazd meg egy-két bekezdésnyi
Osszefliggd szovegben!

Ezeknek a feladatlapoknak, amelyek a mi egy-egy részletére iranyitjak a tanulok figyelmét,
komplex pedagdgiai hozadékuk van. Megoldasuk csak ugy lehetséges, ha a didkok egy-egy
szovegrészletet alaposan tUjraolvasnak. A feltett kérdések elmélyitik a gyakran csak a
cselekmény f6 vonaldra 6sszpontosuld 0sztonos figyelmet, alaposabb, figyelmesebb olvasasra
késztetnek, és ezzel segitenek feltarni a mu rejtettebb Osszefiiggéseit, motivumait, az
unalmasabbnak tind leirasok fontossagat (Byron-kép, Napoleon-szobor Anyegin hazaban) és
szépségét (Oszi, téli  tdj). Az elmélyiiltebb szovegismeret azutdn darnyaltabb
véleményformalasra serkent. A megfigyelések irasbeli oOsszegezése pedig fejleszti a
szovegalkotasi készséget.

A fent bemutatott elemi feladatlapokbol kiilonbozé célokra feladatsorok allithatok Ossze,
amelyek alapjan megszervezhetd az adott hosszabb irodalmi mi tanorai feldolgozasa. Erre a
legalkalmasabb a beszélgetd ora tipusa, amelyen a megtervezett gondolatmenet logikajara
felflizve ¢és a tanuldk el6zetes munkajara timaszkodva lehet az adott miivet feldolgozni.
gy megkozelitdleg minden tanulé aktiv részvétele az 6rai munkaban biztositva van, mert
az otthoni eredményeket ismertetve, a mar elére kikeresett, alaposan feldolgozott
szovegrészekre hivatkozva véllalhat részt mindenki a kozos eszmecserében. Az igy
elokészitett munka csokkenti a jol felkésziilt tanar és az 01j anyagban jaratlan tanulok kozotti
tavolsagot, hiszen a didkok is alaposan felkésziilve érkeznek az orara. A feladatlappal
elokészitett tanorai munkanak a motivacioban is jelentds szerepe lehet, mert mindenkinek
lehetdsége van a sikeres szereplésre. Az ilyen komoly erdfeszitést és Onallosagot kivano
munka esetében nagyon 1ényeges az értékelés, amely kiterjed az otthoni és az 6rai munkaéra,
kiilon, irdsban reflektdl minden feladatelem megoldasara, az Gsszefoglalok nyelvi
igényességére, egy-egy vazlat logikus elrendezésére, a kiilalakra, a helyesirasra. Az alapos, a
munka minden aspektusara kiterjedo értékelés pedig tovabb ndvelheti a motivaciot.

Az alapelvek bemutatasa utan vizsgaljunk meg egy teljes feladatrendszert. Tobb ok vezetett
abban, hogy Semprun A nagy utazas cimii regényének tanitdsdhoz késziilt feladatsort
valasszam példanak. Az egyik ok az, feldolgozasara a negyedik osztaly végén keriil sor, igy
mar figyelembe vehetik a tanulék mind a szovegtan, mind a stilisztika, mind az
irodalomelmélet teljes, kozépiskoldban megismert fogalomrendszerét, elemzési szempontjait.
Semprun regényének elemzése masrészt éppen, mert kortars alkotordl van szo, fokozottan
lehetové teszi a kritikai gondolkodas fejlesztését. A regény vilagképe ugyanis irdja tudatos
torekvése ellenére sem haladja meg minden tekintetben a dogmatizmust, a sztalinizmus
vilagképét. Igy lehetdség nyilik arra, amire az irodalomtorténet remekmiiveinek
tanulmanyozasa kdzben csak ritkan: a kritikai itéletek szabadabb kibontakoztatdsara.

Bér ezek a feladatok dsszetettebbek a kordbban bemutatottaknal, dsszeéllitdsuk alapelvei nem
valtoztak: most is az elemi manualis munkabol indulunk ki, hogy azutan 1épésrdl 1€pésre



jussunk el az ©nalldé szellemi teljesitményhez. A feladatlapok elsé sorozata a kozos
feldolgozas gondolatmenetét késziti eld, és kilenc egységbdl all:

I. A valdsagos ido6 és a valosagos tér
a) Sorold fel idérendben azokat a torténelmi eseményeket, korszakokat, amelyekrél sz6 van a regényben!
Ismételd at, amit térténelembdl tanultatok e korszakokrol!
b) Gyljtsd ki a fontosabb helységneveket a regénybdl, és keresd meg Oket a térképen!

II. Cim, dedikacio
a) Hany jelentésrétege lehetséges a cimnek? Ahhoz, hogy a kérdésre valaszolni tudjal, gyijts olyan
mondatokat a regényb6l, amelyekben az utazis nem elsédleges, fogalmi jelentésében szerepel! frd ki és
értelmezd ezeket a mondatokat!
b) Hogyan értelmezed a dedikaciot? Mi a jelentGsége a benne jelzett életkornak? Ez a szam a regény egyik
iddsikjaval osszefliggésben van. Hogyan?

III. Cselekmény
a) Foglald 6ssze egy-két rovid bekezdésben a regény cselekményét idérendben!
b) Hogyan érdekesebb a torténet, a regénybeli megszerkesztettségében vagy linearisan 6sszerakva? Milyen
esztétikai, jelentésbeli kovetkezménye van annak, hogy a regényben nem lineéris az id6?

IV. Idésikok
a) Hany id6sik van a regényben? Vazlatszeriien sorold fel ezeket! Ahol lehet, kosd datumhoz, helyhez,
eseményhez O6ket. Pl.: 1) Az utazas ideje: 1943. januar, Compiegne-b6l Buchenwaldba — 5 nap és 4
¢éjszaka stb.
b) FEligazodnal-e a regényben ezekkel a fogalmakkal: mult, jelen, j6v6? Hany nézdépontbdl nézi az
elbeszélo az idot?
¢) Mi hatarozza meg véleményed szerint a szovegdarabok sorrendjét a regényben?

V. Regényszerkezet

a) Olvasas kozben bizonyara észrevetted, hogy az I. rész nem tagolatlan egész, mert néhany helyen 1-2
sornyi sziinet tapasztalhatd. Szamozd meg ezeket a részeket, ird fel magadnak, melyik hany oldal, s
probalj cimet adni nekik! Ezutan valaszolj a kdvetkezé kérdésre: Milyen tudatos szerkesztési elveket
lehet megfigyelni ezek megformalasdban?

b) Szerinted hany kifejlete van a regénynek? Melyik milyen (pl.: happy ending stb.)? Hol helyezkednek el
ezek a kifejletek a regényben? A megnevezésnél hasznald az el6zdleg elkészitett szamozast (pl.: 1/6.)!
Milyen jelentést hordoz az a tény, hogy a regénynek tobb kifejlete van, és az, hogy éppen ebben a
sorrendben kovetik egymast?

VI. Szereplok, konfliktusok, értékek

a) Gyljts ki a regénybdl paradox megallapitasokat! Probald értelmezni ezeket a mondatokat! Milyen
targykorhoz és melyik szereplohoz kothet6k? Miért jellemz0 erre a szerepldre a paradox gondolkodas?

b) Gyljtsd 6ssze azokat a szovegeket, amelyek a szabadsig ellentétével kapcsolatosak! Milyen mas
szabadsagfelfogas van még a regényben? Mi a kiilonbség a kettdé kozott? Neked mi a véleményed a
vitatott kérdésrdl?

c) Csoportositsd a szereploket! Milyen szempontokat alkalmaztal? Az egyes csoportok milyen értékeket
testesitenek meg? Szerinted az elbesz¢ld (és az iro, meg a fészerepld) szamara mik a legfobb értékek?

d) A regényben hagyomanyos konfliktusokat nem taladlunk. Milyen szembenallas helyettesiti a
konfliktusokat?

VII. Szovegalkotas
Keress a regényben egy olyan szovegrészt, ahol a mondatszerkesztés feltlinden eliit a kdznapitol! Vizsgald meg a
valasztott szoveget a kdvetkezd szempontokbol:
a) Mirdl van sz6 a szovegrészletben?
b) Milyen a mondatszerkesztés nyelvtani, stilisztikai szempontbol? Milyen képek, alakzatok szerepelnek
benne?
¢) Mi lehet az oka a szdveg ilyen feldusitasanak? Milyen masodlagos jelentéseket hordoz az igy
megalkotott szoveg?

VIIL Ertékek, vilagkép, etika
Koérvonalazzuk az elbeszél6 vilagszemléletét! Keress olyan mondatokat a regényben



a) amelyekben az elbeszéld torténelemfelfogasa megnyilatkozik! Pl.: honnan hova tart a torténelem
torvényszerlien stb.

b) amelyekbdl megtudhatd, hogy az elbeszEéld szerint mi az egyéni élet értelme; mi az egyén szerepe a
vilagban; melyek a legfobb etikai értékek!

¢) Vitatkoznal-e valamiben az elbeszéldvel? Kiegészitenéd-e a nézeteit valamivel?

IX. Elmény, értékelés
a) Szerinted melyek a regény 1)legmegrazobb 2)legszebb, 3)legemlékezetesebb részei? (A harom koziil az
egyiket indokold is meg!)
b) Hogyan ¢értékelnéd a regényt? Milyen 20. szdzadi mivekkel érzed egyenrangiinak? Vannak-e
fenntartasaid, esztétikai, vilagképbeli kifogasaid? Fejtsd ki a véleményedet!

Mint latjuk, a kozos feladatsor a regény kozos elemzésének a gondolatmenetét koveti. A
kilenc feladategység elrendezésének a logikaja a kovetkez6: a regény szovegével végzett
munka a kiils6, kontextusbeli tudnivaloktol (valosagos torténelmi ido, tér) fokozatosan befelé
haladva jut el a mi vilagaba, vizsgéalja a regény szerkesztési, szOvegalkotasi elveit,
értékrendjét, vilagképét. A feladatsor végen kilépiink a regényfikcio vilagabol, és az elvégzett
szOvegvizsgalatok alapjan az olvasod értelmezi a miivet, megfogalmazza a véleményét,
biralatat, értékelését.

Minden feladat alapelve azonos a korabban megismert — metaforikusan szélva — a spontan
énekléssel és a ,,szolmizéaldssal” induld, majd a zeneértésig eljutd tanulasi folyamattal. A
feladatok minden esetben a legegyszeriibb teend6kbél indulnak ki, amelyeket mindenki el
tud végezni: keresd ki az ilyen és ilyen tartalmt vagy szerkezetli stb. mondatokat; szdmozd
meg az adott részeket; készits vazlatot a minta alapjan €s igy tovabb. Ezek az egyszeri
miveletek anyagot és lehetéséget szolgaltatnak a tovabbi szellemi munkahoz, amely két-
harom fazis utdn mar 6nall6 eredményre vezet. Ezeken a fazisokon — a feladatlap segitségével
— minden tanuld képes végighaladni, kiilondsen, ha az el6z6 négy évben allando, tudatos
pedagogiai fejleszté munka részese volt.

fgy példaul minden, kovetkezetes munkaval felkészitett diak ki tudja keresni - a negyedik
évfolyam végén, az érettségi eldtt egy-két honappal - azokat a mondatokat, amelyekben az
,utazas” sz6 nem az elsddleges jelentésében szerepel. Az igy kigytiijtott mondatok értelmezése
utdn mar valaszolni is tud arra a kérdésre, hogy milyen jelentésrétegei vannak a cimnek e
mondatok tiikrében. A szabatos nyelvi formaba ontott valasz pedig mar 6nallé szellemi
teljesitménnyé emeli az elvégzett munkat. A tehetségesebb tanulok esetleg minden
elokésziilet nélkiil is tudnak vélaszolni az ilyen és ehhez hasonl6 kérdésekre (0k azok, aki
metaforikusan szélva ,,abszolut hallassal” rendelkeznek, és csak kevéssé van sziikségilik a
Kodaly-modszerre), de mi most a tobbség képességeinek fejlesztésére 6sszpontositunk.

A feladatlapok masodik sorozata mar a differencialast is lehetévé teszi. A tehetséges
tanulok nehezebb, tobb onallosagot kivano egyéni feladatlapot kapnak. Erre azonnal példat is
talalunk az itt kovetkez6 1., VI, X., XIV. feladatokban. Az itt bemutatandé masodik
feladatsor 14 feladatlapbol 4ll, amelyek egyéni és/vagy csoportos (esetleg paros)
feldolgozasra alkalmasak. Ezek mindegyike az eléz¢d feladatsorban kovetett gondolatmenet,
elemzés egy-egy pontjat egésziti ki, és lehetdséget ad az értelmezés elmélyitésére.

I. Semprun élete és miivei
1. Jegyzeteld ki B. Mészaros Vilma tanulmanyat a kdvetkez6 szempontokbol:
a) Legfontosabb adatok Semprun életérdl és miveirdl
b) Rovid ismertetés A nagy utazas utani miveirdl
c) A szerzd értelmezése A nagy utazasrol
A tanulményt megtaldlod A francia irodalom a XX. szdzadban c. kotetben. Szerk.: Kopeczi Béla 1974. Hasznald
a kotet jegyzetanyagat €s életrajzi Osszefoglalasat is!



2. (Ez csak Pesten és csak francias osztalyban adhato ki) Menj el a Gorkij konyvtarba, és keress francia nyelvii
miiveket Semprunrol és Sempruntdl, olyanokat, amelyek nincsenek meg magyarul!
a) Nézd at ezeket a konyveket, majd valassz ki egy részletet A nagy utazasrdl, amit érdekesnek tartasz!
Ezt ismertesd!
b) A konyveket mutasd be az 6rén!

I1. Semprun és a modern regény, Semprun és a hagyomany

1.Gylijtsd Ossze azokat a szerkesztési, szovegalkotasi elveket, amelyek szerinted rokonitjak a regényt az
avantgard szovegalkotasaval és szovegosszeillesztési gyakorlataval!

2.Milyen korabban tanult irdnyzat, ir6 szerkesztési elveit véled még felismerni a regényben?

3.Mennyiben alkalmazhatd A nagy utazas vizsgalatdban az, amit a William James-i, bergsoni, freudi
elméletekrol, s ezek irodalmi hatasarol tanultunk?

4. Milyen korabban tanult regénymiifajok sajatossagait ismered fel a regényben?

II1. Térténelem
1.50-es, 60-as évek
a) Gyljts adatokat a spanyol, a portugal, a gordg jobboldali rendszerekrél az 50-es, 60-as évekbdl!
b) Mi lehetett a szerepiik ezeknek a rendszereknek abban, hogy Semprun egymasra rimelteti a hitlerizmus
éveit és az 50-es évek végét, 60-as évek elejét?
2. A 1I. vilaghaboru
Gylijtsd 0ssze azokat a szovegrészleteket a regénybdl, ahol a szovetségesek szerepelnek (angolok, amerikaiak,
franciak, oroszok) vagy utalas torténik magatartasukra, haborubeli szerepiikre, a partraszallasra stb.!
a) Vizsgald ezekben a szdvegekben az eclbeszEéloi értékelést! Megfigyelésed eredményét ird le, és
példakkal tamaszd ala!
b) Egyezik-e ez az értékelés azzal, amit a II. vilaghaborurol tanultal vagy gondolsz?

IV. Sikvaltas, idéritmus, a szerkezet ive
1.Bizonyara észrevetted, hogy egyes szam els6é személyben kezdddik az elbeszélés, ez azonban késobb
megvaltozik
a) Hol és hogyan torténik a valtozas?
b) Miben folyamatos a szoveg ezen a ponton is?
¢) Mi lehet az oka e nézOpontvaltasnak? Milyen masodlagos jelentéseket hordoz ez a formaelem a
regényben?
2. Vizsgéald meg, hogy Gérald életének mely szakaszai vannak részletesen kibontva, melyek kevésbé?
a) Készits egy novekvd id6kozok szerinti felsorolast!
b) Mi lehet az oka, hogy Semprun éppen ezeket a részeket dolgozta ki részletesebben, és éppen ott ugrott
nagyobb iddket at, ahol megfigyelted? Hogyan értelmezed mindezt?
3. Dolgozd ki megfigyeléseid alapjan, hogy milyen szerepe van a fokozasnak a regény szerkezetében!

V. Tér- és idosikvaltasok
1.Sikvaltasok valtozatai
Valassz ki az . részbdl egy 5 lapnyi szoveget, és végezd el a kdvetkezd feladatokat!
a) Készits vazlatot arrdl, hanyszor és honnan hova torténik sikvaltas ezen az 5 lapon!
b) Figyeld meg, mi az apropoja a valtasoknak! Mi kdti Ossze a térben és idében tavoli valdsagelemeket
egymassal!
¢) Csoportositsd megfigyeléseidet tipusok szerint (pl.: véletlen asszocidcio, rejtett gondolatmenet, ellentét
stb.)
2.Sikvaltasok a szovegegészben
a) Lapozd végig a regényt, és figyeld meg, melyek azok a részek, ahol a legsiir(ibb, és ahol a legritkabb a
sikvaltas!
b) Készits feljegyzést a megfigyelésedrdl!
c) Osszegezd megfigyelésedet abbol a szempontbol, hogy a siirii, illetve a ritka sikvaltdsok milyen
esztétikai, illetve jelentést befolyasold hatast érnek el!
3. Sikvaltasok és a regényszoveg beszélt nyelvisége
a) Szerinted milyen formaelemek, 6sszeszerelési modok keltik a természetesség, az élobeszéd esztétikai
hatésat?
b) Mutass be idézetekkel, szovegrészekre hivatkozassal néhany jellemz6 formaelemet, szovegszerkesztési
modszert, amelyeket jellemzdeknek tartasz a regényre!



VI. Regény és film

Keresd meg a regénynek azt a részletét, amikor Philipe Hortieux megérkezik a faluba, hogy leszamoljon a
bestigdval!

1.Elemezd ezt a részletet abbol a szempontbdl, hogy hogyan szerziink tudomast a szereplok érzelmeirdl,
viselkedésérol!

2.Készits egy kis forgatokonyv-részletet! Tervezd meg a szdveg alapjan a planokat, a kameramozgatast,
kameraallast, vagasokat, a szereplok gesztusait, mozgasat!

3.0sszegezd tapasztalataidat! Valaszolj arra a kérdésre, hogy mi a szerepe a regény szdvegalkotdsiban a
filmmiivészet hatasanak, eszkozeinek!

4.Sorolj fel néhany 50-es, 60-as évekbeli (politikai, habortis) filmeket, amelyek jelenetépitése, montazs-
technikaja emlékeztet a regény jelencteire!

VII. Szovegalkotas, szovegszerkesztés

1.Kutasd végig a szoveget abbol a szempontbol, hogy hanyszori megszakitassal bontakozik ki az az eseménysor,
amely a tabor felszabaduldsa utan a buchenwaldi faluban ¢és a tdborra néz6 hazban torténik! Az eredményt
jegyezd fel a korabban elkészitett szamozas alapjan (v.6.: kozos feladatlap 5.). Pl.: 1.E16szor az 1/1 részben (24.
oldal) szerepel a kinn és benn szembeallitasdval kapcsolatban: ,,En is elmentem abba a faluba. Odakinn
voltam...” stb.

2.Amikor a fenti feladattal elkésziiltél, vizsgald meg, hogy a kozbeékelt szovegekbdl sugarzott-¢ at jelentés a
vizsgalt motivumra, és forditva, ez a motivum gazdagitotta-e a tobbi szdveg jelentését!

VIIIL. Téma-réma viszonya a regény széovegében
1.Vizsgald meg a regény elsé bekezdését abbdl a szempontbol, hogy egy-egy mondatban mi az ismert és mi az
0j kozléselem (téma-réma)!
a) Melyik van talstlyban?
b) Gyljtsd ki azokat a kozléselemeket, amelyek a bekezdés végére is homalyban maradnak az olvasd eldtt!
¢) Ird 6ssze azokat az informacidkat, amelyeket hianyol az olvaso! Pl.: Nem tudjuk: 1.Ki beszél, 2.honnan
hova megy a vonat stb.
d) Allapitsd meg, hogy hany lappal késébb lesz elégséges informacionk, hogy ezeket az
informaciohianyokat potoljuk!
e) Milyen esztétikai hatast kelt ez a szovegszerkesztési mod?
2.A fenti feladatok elvégzése utan keresd meg a regény 11. fejezetének elsé felében (3-4. lapjan) azt a részt,
amelyben Gérard dsszeszamolja, hany napja is tart az utazas (a regény végén vagyunk!) A motivum tehat nagyon
hasonl6 az 1. pontban vizsgalt részlethez.
a) Ismételd meg ezen a szovegen az 1. a)-d)-ban megjelolt feladatokat!
b) Hasonlitsd 0ssze az eredményt! Mi a kiilonbség a téma-réma aranyat tekintve a két szovegrész kozott?
¢) Szerinted mi az oka a kiilonbségnek?

IX. Lancok, motivumok
1.Allits 6ssze tér-id-szereplé-lancokat! P1.: Bainville utca — 1941 — Hans, Michel, Gérard stb.
2.Allits 6ssze a fentihez hasonloan tér-idé-cselekménymozzanat-lancokat (a szereplé ilyenkor Gérard)! Pl.:
Bayonne —1936 — Franciaorszagba érkezés stb.
Ertelmezd ezeknek a lancoknak a szerepét a mii szerkezetében!
4. Kovesd nyomon a regényben a viz- és a kut-otivumot!
a) Sorold fel, milyen terekben és iddsikokban, milyen eseményekkel kapcsolatban jelenik meg ez a
motivum! (Az el6fordulas sorrendjét tartsd meg!)
b) Milyen masodlagos, metaforikus, esetleg szimbolikus jelentései vannak e motivumnak az egyes
szovegrészekben?

X. A Mosellle-volgy

1.Keresd meg a térképen a Moselle volgyét!

2.Keress a vidékrol foldrajzi targyu konyvekben vagy utikonyvekben adatokat! Mi jellemzi a tajat, mirdl
nevezetes?

3.Keresd meg a fiatal Marxnak azt a két irasat, amely a Moselle volgyi sz616miiveldk sorsaval foglalkozik! Nézz
utana, van-e Marxnak mas koze is a Moselle volgyéhez!

4.Vizsgald végig a regény szovegét, és keresd meg azokat a részeket, ahol a Moselle volgye szerepel!

Ezutan valaszolj a kovetkezd kérdésekre:

a) Milyen (kimondott és kimondatlan) asszociaciokat kelt Gérard-ban a Moselle volgye?

b) Milyen metaforikus, szimbolikus jelentést kap e motivum a szévegben?

¢) Hanyféle hangulat k6tddik hozza a szovegben?
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d) Miért tud e tajegységbdl Gérard erdt meriteni, és miért nem tud a semuri fid (s6t félre is érti Gérard
mélazasat €s 6va is inti tdle)?

XI. Tobbszempontu szovegrészlet-elemzés

Keresd meg azt a szovegrészt, ahol Sigrid és Ilse Koch egyiitt szerepel!

1.Nézz utana, ki volt Ilse Koch! A szdvegben minek az allegoriaja az 6 alakja?

2.Milyennek mutatja be az elbesz¢ld Sigridet, és minek az allegéridjava noveszti?

3.Mi a helye Sigridnek a f6hds életutjan? Milyen folyamat végére tesz pontot szamara ez a talalkozas?

4.Mi koze a két (allegorikus) alaknak egymashoz az elbeszélé tudataban?

5.Az epizdd centrumaban van egy szokatlan hosszisdgi mondat. Vizsgdld meg szintaktikai és stilisztikai
szempontbol, majd valaszolj arra a kérdésre, mi a szerepe az adott szovegrész jelentésének alakulasaban: Mit
arul el az elbeszEl6 vilagképét, torténelemszemléletét illetden? Vitatkoznal-e ezzel valamiben?

XII. A szereplok és a szovegszerkesztés

1.Sorolj fel néhany szerepl6t, akit a neviikdn tul sose ismeriink meg; motivumot, amely sosem bomlik ki!
2.Szerinted mi lehet ennek az oka, és mi a hatisa a mii jelentése szempontjabol?

3.Van-e olyan szerepld, akinek megszakitas nélkiil bomlik ki az epizddja, és tobb sz6 mar nem is esik rola? Kik
ezek?

4.Sorolj fel néhany olyan szerepl6t, akiknek a torténete megszakitasokkal, toredezetten bontakozik ki!

5.Valassz ki koziiliik egyet, és vizsgald meg, milyen jelentésekkel gazdagitottak a torténetiikbe beékelt szovegek
e sorsokat, és forditva: milyen asszociaciok sugaroznak ki a vizsgalt epizodbdl a kdzbeékelésekre!

XIII. Gérard, értékek, olvasmanyok, regénytémak
1.Csoportositsd a kisebb-nagyobb témakat, amikrdl a regény szol! Pl.: egy intellektuel-forradalmar élete; a
francia ellenallas; egy regény sziiletése stb.
2.Allitsd 6ssze Gérard regényének, pontosabban a megiras nehézségeinek és megvalésulasanak torténetét!
Melyik volt a valsagos korszak és miért?
3 Készits életrajzi vazlatot Gérard-rol! Pl.:
1923: sziiletett Spanyolorszagban
1936: ... stb.
4.Gytujtsd 6ssze azokat az irokat, filozofusokat, akiket az elbesz¢ld emlit, miiveikkel egyiitt!

a) Nézz utana, ki kicsoda, mi micsoda!

b) Ezek szinte mind Gérard olvasmanyai. Hogyan 6sszegeznéd Gérard filozofiai tajékozodasat és irodalmi

izlését?

5.Gérard szemében kik a legértékesebbek baratai, bajtarsai koziil? Sorold fel azokat a tulajdonsagokat, amelyek
alapjan magasra értékeli 6ket! O miben hasonlé hozzajuk, miben kiilonbozik t6liik?
6.Allapatsd meg a semuri fin és Gérard tettei és nézetei kozott a hasonlosagot és a kiilonbséget! Az el6z6
csoporthoz mérve hol all a semuri fit Gérard értékrendjében? Mi az oka? Van-e vitad ezzel az értékrenddel?

XIV. Szabadsag, véletlen, sziikségszeriiség — marxizmus, egzisztencializmus

1.0lvasd el Sartre A fal c. elbeszélését!

2.A feladat cimében megjel6lt szempontok szerint hasonlitsd 6ssze a sempruni és a sartre-i allaspontot!

3. Keress a regényben olyan szovegrészeket, amelyek szemmel lathatéan vitatkoznak mas szabadsag-
felfogasokkal! Ezeket is vond be érvelésedbe!

4 Kivel miben értesz egyet, miben nem (nem kotelezd feladat!)

Vizsgaljuk meg ezeket a feladatlapokat harom szempontbdl: eldszor is, hogyan jarulnak
hozza az elmélyiiltebb, kisebb szovegrészleteken végzett mikroanalizis funkcionalis
hasznalatihoz; masrészt hogyan tanitjdk meg felismerni a miiegész nagy szerkezeti
vonulatait; harmadszor, hogyan adnak lehetdséget a tanulok differencialtabb
foglalkoztatasara!

Az V., a VIIL és a XI. feladatlap mindegyike kisebb, tobbnyire egy bekezdésnyi szovegrész
tobb szempontl, aprolékos elemzeésébdl indul ki (vazlatkészités, a sikvaltasok kijegyzetelése,
szintaktikai és stilisztikai szempontl vizsgalodas stb.). Az igy elvégzett analizis segit
megérteni a modern proza egyik gyakori formaalkoto elvét: az 1d6- és térsikvaltasokat, ezek
belsd logikajat, a késleltetett és visszatartott informécio jelentésbefolyasold szerepét,
esztétikai hatdsat.
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A regényegészre vald jobb ralatast szolgaljak azok a feladatok, amelyek a horizontélis
szerkezeti elemek feltdrasat célozzak (IV., IX., XIII.). A bonyolultabb épitkezésii
szovegeket meg kell tanulni olvasni, ehhez segitenek hozza ezek a feladatlapok pl. azzal,
hogy 0Osszegyljtetik egy-egy szereplohdz, helyszinhez tartozo, toredezetten eldadott
szovegdarabokat, amelyek egy-egy fontosabb szereplohdz vagy szimbolikus jelentést hordozo
targyhoz (kut-viz) kapcsolddnak; megfigyeltetik a néz6pontvaltozasokat stb. Ezek a feladatok
alkalmazhaté mintat adnak arra, hogyan lehet eligazodni egy toredezettebb eléadasmodu,
komplexebb megformalast kortars-szovegben.

A differencialasra kiilondsen jo lehetdséget nyujtanak a III., a VI., X. és XIV. feladatlapok,
amelyek a film, a filozofia, a torténelem, a marxizmus stb. irant érdeklddok szamara adhatok
ki. Az igy kapott eredmények a mélyebb megértést szolgdljak. PL: A regény egyik
,f0szerepldje”, a vonat, hosszan halad a Moselle vélgyén at. Gérard sokat topreng a tajon.
Erezziik, hogy mélyen kotédik hozza, sokat jelent neki, azt azonban, hogy miért, csak a
regény szovegén tali informaciok segithetnek megérteni. Marx neve ugyanis egyszer sincs
leirva ebben az Osszefliggésben. A X. feladatlap lehetévé teszi ennek az implicit
Osszefiiggésnek a feltarasat, tudniillik azt, hogy Marx e tajon sziiletett, a kozeli 7rierben, hogy
a fiatal Marx cikkeket irt a Rheinische Zeitungban az itt €16 sz6l6termeldkrol, tehat e tajon
sziiletett a marxizmus. E nélkiil az 0sszefiiggés nélkiil nem érthetd, miért merit erét Gérard
mar maganak a tajnak a puszta szemlélésébdl is. igy azonban vilagossa valik, hogy Marxot és
a marxi torténelemfilozéfia azon tételét asszocidlja szamdara a t4j, amely sziikségszeriinek
tételezi a munkdsosztaly torténelmi gydzelmét, az emberiség teljes felszabadulasat. A
koncentracios tabor fel¢ tartdé vonaton paradox modon ez a hit ad er6t Gérard-nak a
szenvedések elviselésére.

Az 1. feladat a tanult idegen nyelvet is mozgésitja mint a tdjékozodas eszkozét. Ez a feladat
olyan tanuloknak valo, akik szivesen gylijtenek adatokat, szeretnek jegyzetelni, konyvtarba
jarni. A XIV. kivédnja a legnagyobb Onallosagot és felkésziiltséget, ezért nem is adhato ki
minden osztalyban. Sartre A fal c. elbeszélését kell hozza onélldéan feldolgozni, majd a benne
megfogalmazodo szabadsag-fogalmat, véletlen-felfogast ossze kell vetni Semprunével. Ha
volt kinek kiadni a feladatot, és a megoldas is igényes, valamint az osztaly is fogadokész egy
bonyolultabb filozéfiai megkozelités megbeszélésére, akkor e feladat kapcsan mod nyilik két
szabadsag-értelmezés, két 1étértelmezés, a sartre-i egzisztencializmus ¢és a sempruni
marxizmus 0sszevetésére.

A korabban emlitett komplexitas és a kritikai szellem fejlesztésére torekvés is jelen van a
feladatokban. A tanuldk a fogalmak olyan széles skaldjaval dolgoznak, amelyek magukban
foglaljak a szOvegtan, az irodalomelmélet, a kommunikacidelmélet, stilisztika stb. tanult
szinte egész szempontrendszerét (né¢hany példa: allegoria, szimbdolum, nézdpontvaltas,
motivumlancok, kozléselemek, értékszerkezetek, iddsikok, térsikvaltasok, elsddleges ¢s
masodlagos jelentés, értékvizsgalat, téma-réma stb.). Ezek az el6z6 négy évben megismert
fogalmak funkciondlisan kapnak helyet az elemzésben, mindegyik a regény értelmezésének,
értékelésének arnyaltsagat segiti eld.

A Kkritikai gondolkodas fejlesztését mar a kozos feladatlapok koziil a III. is eldsegitette,
azzal, hogy a Gérard-ral torténteket idérendbe szedette. A cselekmény igy sokkal
egysikubbnak mutatkozik, a habort utani évek abrazolasa pedig kifejezetten banalis: az 50-es
évek végi Spanyolorszagba illegalisan atjaro, robbantgatasokat elokészitd Gérard alakja a mai
olvas6 szemében nem azonos értékili a Resistance halaltabort is elszenvedd hdsével. Az egyéni
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feladatlapok koziil a X. szintén azt teszi szemmel lathatéva, hogy Semprun vilagképe gyakran
dogmatikus, kozel all a sztalinizmus vilagszemléletéhez. Ebben a feladatban ugyanis egy
olyan szovegrész elemzése torténik, amelyben Semprun kozds allegériaba foglalja Ilse
Kochot, a buchenwaldi tabor egyik szornyét és egy egyszerii német lanyt az Otvenes évek
végérdl, akinek mas biine nincs, mint hogy nem akar tudni a multrol. A két 1étmdd ilyen
mértékli azonositdsa mindenképpen hamis.

Osszegezve még egyszer az itt bemutatott feladatlapos modszer elényeit, megallapithatjuk,
hogy kiilondsen a feladatlapok nagy szama ¢€s soksziniisége nydjt médot a megszokottnal tobb
0nallé munkara, a differenciadlt készségfejlesztésre. A feladatlapok felépitése a
népdaléneklésbdl és ,,szolmizalas-bol kiinduld zeneértésre tanitasra emlékeztet annyiban,
hogy elemi, mindenki szamara elsajatithato tevékenységekbdl indul ki, és fokozatosan vezet
az egyszeriibb feladatoktol a bonyolultabbakhoz. Olyan eljardsokat gyakoroltat, amelyek
fejlesztik a szovegmegfigyelés és szovegelemzés készségét, a problémaérzékenységet. A
feladatok alaposabb olvasasra szoktatnak, sot megtanitanak Osszetettebb szovegeket olvasni,
elosegitik a miivek mélyebb megértését. Lehetdveé teszik, hogy a nyelvtan- €s irodalomorakon
tanult fogalmak valodi funkciojukban mutatkoznak meg: a teljesebb megértés eszkozeiként
szolgalnak. A feladatlapok fejlesztik a kritikai készséget, és arra tanitanak, hogy a véleményt
tényekre, elemzésre (munkdara) kell alapozni. A feladatlappal eldkészitett érakon a tanar és
didk nagyobb egyenldsége nemcsak szolam, demagodgia, hanem valdsag, hiszen az
elokésziiletek elmélytiltsége, mértéke sokkal kozelebb all egymdashoz, mint a megszokott
tanitasi folyamatban. Emellett a tehetségesebb és gyengébb képességii tanuldk kozott is
csokkentheti e modszer az utdbbiak munkakedvét bénitd kiilonbséget, anélkiil, hogy az
elébbieknek szarnyat szegné, hiszen a modszer alapjan mindenkinek vannak tehetségéhez
mért 6nallo szellemi eredményei, amivel hozzajarulhat a kozos bolcsességhez. Az igy
elokészitett és levezetett elemzések olyan sokrétiiek és alaposak lesznek, amire a kozépiskolai
anyag jelenlegi tilméretezettsége, a nagy osztalylétszamok és a kis 6raszam miatt egyébként
aligha van lehetdség. Kétségtelen azonban, hogy a modszer sok és igényes tandri munkat
kivan. Ez azonban jelent0sen csokkentheté akkor, ha minden fontosabb, a kozépiskolai
anyagban eléforduldé miirdl rendelkezésre all megfeleld segédanyag. Ilyen, bar nem tanarok,
hanem tanarjeldltek szamara irt munka részenként készitettem el az itt bemutatott Anyegin- és
Semprun-értelmezést a feladatlapokkal egyiitt. Ez a disszertaci6 1is ezeknek a
segédanyagoknak a sorat szeretné gyarapitani  Bulgakov regényének, A Mester és
Margaritanak a szintetikus feldolgozasaval. (Megjegyzés: A disszertacio tovabbi fejezetei e
regény értelmezésével, elemzésével és kozépiskolai feldolgozasanak lehetdségeivel
foglalkoznak.)

Végil visszatérve a ,,Kodaly-médszerre”: a kultira helye, szerepe a tomegoktatasban az
észlelhetd vilagtendencidk ellenére sem kérddjelezhetd meg. A tomegkultira a nagyvarosi,
gépi kornyezetben fontos szerephez juthat a frusztraciok napi feloldasdban, de az emberi
egyenldség és demokracia zaloga ma is a szlikebb értelemben vett kultira (human kultara
vagy magas kultura), amely, ahogy Kodaly vallotta, ahelyett, hogy lemondanank rola,
mindenki szamara atadhatova, megtanithatova teheté a megfeleld modszerek
segitségével. Semmivel sem kevésbé, mint az autdvezetés, a kompjuterezés vagy mint a
szdm- ¢és halmazelmélet alapjai az alsé tagozatban. A fent ismertetett modszer csak egy a
lehetséges eljarasok koziil, és nem is maga az eljaras a legfontosabb, hanem a Kodaly-
modszerbol adaptalhato koncepcio, a kisgyerekkorban kezdett szisztematikus fejlesztés,
a lépésrol 1épésre haladas, a sokféle tevékenység és tevékenykedtetés dsszehangolasa, az
allandé motivalas biztositasa. A cél pedig, a kultira demokratizilisa, a
személyiségfejlesztés, az esélyek Kiegyenlitése. Eppen ezért az itt ismertetett feladatlapos
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modszer, illetve ennek egy-egy adott osztdlyhoz igazitott véaltozata elsOsorban a
tomegoktatasban alkalmazhat6. Ugyanis az elitiskolak 13-18 éves, valogatottan motivalt és
tehetséges gyerekpopulacidjanak oktatdsaban (metaforikusan: az ,abszolut hallassal”
rendelkezOk tanitdsdban, ahogy ezt a relativ szolmizacioval kapcsolatban mar emlitettiik), bar
elemei jol hasznélhatok, teljes rendszerében folosleges, hiszen naluk a direkt modszer is
alkalmazhatd. Ez persze nem azt jelenti, hogy képzésiikben, a tehetséggondozasban ne lenne
sziikség az Osszpontositds fejlesztésére, a szisztematikus gondolkodds megtanitasara, a
megalapozott véleményalkotds modszerének begyakoroltatasara, a szovegértési ¢€s
szovegalkotasi készségek allando, szisztematikus fejlesztésére. De esetiikben e célok elérésére
mas moddszerek a célravezetdek.
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