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Az irodalomtanitas nalunk és mas nemzeteknél

Megjelent: In: Irodalomtanitds Belgiumban,Franciaorszagban, Hollandidban,
Japanban, Olaszorszagban, Portugalidban, a Szovjetunioban és Magyarorszagon.
Szerk.: Sipos Lajos. Honfty Kiadd, Budapest 1991. 6-32. Digitalizalva: 2011.

Az elmualt harminc évben a vilag kiilonb6zd orszagaiban az anyanyelvi oktatds és az
irodalomtanitds ment at talan a legalapvetobb valtozasokon. E valtozas valamennyi részletére,
a téma minden aspektusdra természetesen nem térhetiink ki. A fejlett ipari orszagok
kozépiskolai gyakorlatat értelmezve, a folyamatot a hazai irodalomtanitds hétkdznapjaival
szembesitve négy gondolatkor kiemelése kinalkozik: 1. Az irodalomtanitds mibenléte, célja,
legitimaciodja az egyes oktatasi rendszerekben 2. Az irodalom helye a tantargyak kozott 3. A
tanitast szabalyozé dokumentumok: tantervek, tankdnyvek, vizsgak. 4. A tanitas gyakorlata: a
tanar szerepvallalasa €s az alkalmazott modszerek.

1. Az irodalomtanitas mibenléte, célja, legitimacidja az egyes oktatasi rendszerekben

Az irodalomtanitas értelmezése jelentésen kiilonbozik az egyes orszagokban. Az eltérd
felfogasok azonban jol meghatdrozhatok a cambridge-i és a londoni iskoldhoz mint két
ellentétes koncepcidhoz vald viszonyukban (Ball,S.J. 1984.). A cambridge-1 iskola az
irodalomtanitds fontossdgat hangsulyozza, a huméan kultira, a miivészetek, az irodalom
humanizal6 hatasat emelik ki. Koncepcidja szerint a human kultira mint 6nérték énmagéaban
is Onmagaban is legitim az iskolai tevékenységek (befogadas, értelmezés, alkotds) sordban. A
londoni iskola a nyelvi kompetencia fejlesztését tekinti az anyanyelv és az irodalom legfébb
szerint ugyanis nem valamely ismeretanyag megtanitdisa a cél az anyanyelv- ¢&s
irodalomordkon, hanem annak az eszkoznek a fejlesztése, amely az Gsszes tobbi tantargy
eredményes tanuldsanak az eldfeltétele. Az irodalomtanitds ebbdl kovetkezden csupan az
anyanyelvi oktatds részeként nyerhet legitimitdst mint a kiilonb6zé nyelvvaltozatok
megismerésének egyik eszkoze.

Az egyik véglet tehat az irodalomtanitasnak juttat centralis helyet, hangsulyozva humanizalo,
kultirakzvetitd szerepét, a masik az anyanyelvi oktatas jelentdségét emeli ki, és kétségbe
vonja az irodalomtanitas jogosultsdgat. A fejlett ipari orszdgokban a 60-as évek végéig a
cambridge-i iskola szemlélete volt az uralkodo. Ez addig volt lehetséges, amig a kozépiskola
meg nem sziint elit oktatasi intézmény lenni. Ahogy a tomegoktatas a 70-es években kiterjedt
a kozépiskoléra, e szemlélet fokozatosan hattérbe szorult, s vele egyiitt a hagyomanyos ért
ismeretanyag-kozpont  oktatds i1s. A 70-es évektdl fogva a tantervekben, a
vizsgakovetelményekben s a tanitasi gyakorlatban mindinkdbb a kommunikécios képességek,
kompetenciak fejlesztése keriilt elétérbe. A nyolcvanas évek folyaman azonban mar a
felsGoktatasi intézmények is a tomegoktatds részeivé valtak, igy a legtehetségesebbek
kivalasztodasa attevodott egyes az elit egyetemekre (Oxford, Cambridge, Harvard, Yale,
Columbia, MIT stb.), illetve egyes nagyon magas felvételi kdvetelményt tdmasztd szakokra
(orvoskarok, magfizikus kar stb.), leggyakrabban pedig a posztgradudlis és a doktori képzés
szakaszara. Ez Uigy hatott vissza a kozépiskolai oktatasra, hogy még kevésbé valt szlikségessé
belestiriteni ebbe az €letszakaszba tul sok elméleti anyagot, hiszen a populécid jelentds része



tovabbtanul, ha nem azonnal, akkor késobb. A felnéttoktatas iranti igény, a felnéttképzés,
atképzés, tovabbképzés szerepe jelentésen megnovekedett az utobbi években, s ez a
tarsadalomnak mar korabban emlitett horizontalis mobilitasaval all dsszefiiggésben. Igy a
legtobb orszagban valamilyen mértékii kompromisszumnak lehetiink tanti az irodalomtanitas
teriiletén. A kiilonbség ennek mibenlétében és mértékében jelenik meg, abban, mennyire
szorul vissza az irodalom tanitdsa, mennyi ideig tart az alapozas: a gyermekirodalommal valo
foglalkozas és az igen kevéssé esztétikai szempontu irodalomolvasds szakasza. Szamos
orszagban ez a hatar a tankoteleskor végéig: altalaban 16 éves korig tart. Kiilondsen igaz ez a
80-as évek szellemét tiikr6zo egységes (comprehensive) iskolakra, ahol a legkiilonb6zébb
szociokulturalis hattérrel és képességgel rendelkezd diakok tanulnak egyiitt minden eldzetes
szelekcid nélkiil. Az elit oktatasi intézmények (gimnazium, athenaeum, grammar school,
egyes maganiskoldk) mar 14 éves kortol elméleti szempontbdl is igényesebb képzésre
torekednek. Ezekbdl az intézményekbdl azutdn kdnnyebb bejutni a magasabb presztizsi,
szelektiv egyetemekre, szakokra. Eurdpa kiilonb6zo térségeiben mas és mas mértékben ment
¢s megy végbe napjainkban az anyanyelv és irodalom mint tantargy atstrukturalodasa.
Dél-Europaban (Francia, Olasz-, Spanyol, Gordg- és Torokorszagban) még a legerésebbek
az irodalomcentrikus miivel6dés bastyai, Eszak-Eurépa nagy részében (Anglia, Benelux
Allamokban és Svédorszagban tilstlyba keriilt a kommunikacio fejlesztése és a szocializacio.
E két véglet kozé esik Kozép-Europa és a skandinav orszagok nagyobb része
(Németorszag, Ausztria, Dania, Norvégia és Finnorszag), ahol a két felfogés e pillanatban
még egyensulyban 1évonek tiinik.

Az Egyesiilt Allamokban a nyugati orszagok koziil a leginkabb decentralizalt az oktatas. A f&
tendencia azonban itt is a cambridge-i iskola felfogasatol vald egyre nagyobb mértékii
tavolodasban jelolhetd meg. SOt talan itt ment végbe ez a folyamat leghamarabb és a
legradikalisabban. Eppen a decentralizcié teszi lehetévé, hogy tomegesen kialakuljanak a
helyi igényeket figyelembe vevd tantervek. Ezek pedig a gyakorlati élet, a minél kevesebb
elméleti tudas irdnyaba toljak el az iskolai kovetelményeket. Vannak olyan iskolatipusok,
kiilondsen a halmozottan hatranyos helyzetliek felzarkdztatasara szolgdld turnusok, amelyek
szinte kizarolag a tanulok sajat szovegeire épitenek. Eszkozként és célként is a gyermekek
szobeli és irasbeli megnyilatkozasainak fejlesztését tekintik. Az idegen szovegeket, irodalmi
miuveket, publicisztikai irasokat szinte teljesen kikiiszobolnek az oktatasi folyamatbol. A
decentralizalas és a liberalizalas szempontjabol az Egyesiilt Allamok a kozépfokii oktatasban
talan el is érte és tal is haladta az optimumot. Ez olvashatd ki a kormany altal 1983-ban
kiadott jelentésbdl, amely mar megkongatja a vészharangot: ,,... tarsadalmunk oktatasi-
nevelési alapjai széthulloban vannak, a kdzépszeriiség emelkedd aradata magat a nemzet €s a
nép jovojét fenyegeti.” (Nation at Risk ... 1983.6,1.). Az azdta eltelt hét évben szamos cikk,
tanulmany jelent meg az amerikai oktatas helyzetérdl , riaszté adatok azoknak a szamarol,
akik analfabétan, de bizonyitvannyal keriiltek ki az iskoldb6l, valamint szdmos 0j programrol
¢s tanitdsi modszerrdl, amelyek annak a megoldasat keresik, hogyan lehet a semmilyen
szellemi erdfeszitésre nem motivalt rétegeket eredményesen képezni.

Mas térségekben, igy Japanban, részben eltérd helyzetet tapasztalunk. Itt az iskolarendszer
centralizaltabb, a gyermekkor és a kamaszkor a kemény munkéra szocializalas iddszaka
(Cummings, 1989. 296.). Feltehetéen ez okozza azt a jelenséget, amelyet a nemzetkozi
felmérések igazolnak (IEA), hogy Japanban a nem szelektalt (all-ability) didkcsoportok is
képesek magas kovetelményeknek megfelelni. Ez az irodalomoktatasban azt jelenti, hogy a
hagyomanyok, a hagyomanyos értékek atadasa nem veszti el relevancidjat a tomegoktatas
szinhely¢iil szolgdlo iskolatipusokban sem. Ez anndl is inkdbb igy van, mert a kiilonb6zd
irasrendszerek megtanitasa hosszl folyamat, végigkiséri az egész also- €s kozépfoku oktatast.



Az irés-olvasas megtanulasa és az irodalomtanulas igy nem is valhat el egymastol a japan
oktatasban. A fejlédés tendencidja azonban itt is hasonld, mint més fejlett ipari orszagokban.
Itt is a szobeliség, a kommunikacios képességek fejlesztése valt egyre nyomatékosabba az
elmult két évtizedben.”

Nem meglepd, hogy Eurépa keleti felén az oktatasi dokumentumok arrél tantiskodnak, hogy
zart tarsadalmak zart oktatdsi rendszereket miikddtetnek. A kozpontilag meghatarozott
tantervek és tankdnyvek mind az ismeretanyag kivalasztasat, mind a miivek értelmezését az
uralkod6 ideoldgianak rendelték ala még a legutdbbi idokben is. Az egész iskolai oktatas, igy
az irodalomtanitds is ideologia-centrikus volt. A Szovjetuniéban madig sem tanitjdk a
szazadforduld és az 1920-as évek irodalmat, sem olyan jelentds irokat, mint Bulgakov,
Paszternak, Zamjatyin €s masok. Az irodalmi mi elemzésében sem elsdsorban az esztétikai,
irodalomelméleti, s6t még csak nem is irodalomtorténeti szempontok érvényesiilnek: ,, 4
tanulokat meg kell ismertetni a szo miivészetével — olvashato a dokumentumokban - , és a
gazdag klasszikus orosz, szovjet és kiilfoldi irodalomra tamaszkodva kell kifejleszteni a
tanulok marxista-leninista vilagnézetét, politikai, ideologiai meggyozodeését, szellemi
igényeit, erkolcsi meggyozodését és miivészi izlését.”. Hasonld szellemli mondatokat
talalhatunk mas tantervekben, igy a legutobbi romanban is. Ott az irodalomora feladata: ,, 4
tanuloknak az irodalom sajatos eszkozeivel valo nevelése a szocializmus eszméinek, a Roman
Kommunista Part, annak fotitkara, Nicolae Ceaucescu elvtars politikajanak szellemében...”
(Kolozsvari 1989. 21.) A nem ideologiai legitimaciok koziil e térségben a kulturalis 6rokség
atadasa, az esztétikai €s etikai nevelés hangstlyozasa dominal. A nyelvtan és az irodalom
tanitasa elvalnak egymastol, a kommunikacios képességek fejlesztése csak papiron érvényesiil
a hatalmas kotelez6, kdzpontilag eldirt ismeretanyag miatt. Kelet-Eurdpaban az a paradox
helyzet tapasztalhatd, hogy az e rendszerek alapitdsakor még korszeri cambridge-i iskola
felfogésa itt megmerevedett, €s negyven évig valtozatlanul érvényben maradt, persze eredeti
értelmétél megfosztva, értelmiségellenes, antiintellektualis tomegoktatds szolgalataba
kényszeritve. Az 1978-as magyar tantervi reform, a hozza tarsitott tankdnyvek, valamint az
1980-as évek legvégén kidolgozott szovjet alternativ tantervek azzal a tanulsaggal szolgalnak,
hogy még a reformgondolat sem tud azonnal elszakadni a térségben az ismeretanyag-
centrikus, az enciklopédikus tudast eldtérbe allito, akadémikus szemlélettol.

Az irodalomoktatasban ma Nyugat-Europaban leggyakrabban eldforduld legitimaciok
attekintését a holland szakirodalomban olvashatjuk. Piet-Hein van de Ven szerint az elmult
szaz évben Hollandidban (s a nyugati oktatasi rendszerekben) négy alaptipus ismerheto fel a
dokumentumok alapjan: (1) az irodalomtorténeti, (2) a miikézpontd (idérendben: az
esztéticista, a stilisztikai szempontl, a strukturalista), (3) a szocioldgiai ¢s (4) a befogadé
-orientalt felfogas. Van de Ven szerint ezek - legtobbszor valamilyen kombinacioban —
mindmaig uraljadk Nyugaton az egyes tanarok oktatasi gyakorlatat (Van de Ven 1988. 4-6).
Wolgang Herlitz 1987-es tanulmdnyaban éppen ezt az aspektust, a tanarok munkajaban
megjelend legitimdciot vizsgalta nyolc eurdpai orszagban késziilt esettanulmanyra
tdmaszkodva. Megallapitasa szerint az irodalomtanitas céljat tekintve a négy leggyakoribb
tandri hivatkozas a kovetkezd: (1) a Kkulturalis orokség atadéasa, (2) bizonyos elemzési
eljarasok, tudomanyos médszerek érvényesitése, (3) a tanulok személyiségének fejlesztése,
(4) a szinvonalas oktatas altal a tanulok tarsadalmi érvényesiilésének eldsegitése. Herrlitz
egy diagramban abrazolta a fobb kombinacidkat, s négy fobb mezo6t vett fel abbol a célbodl,
hogy tipizalni tudja az egyes orszagokra jellemz0 legitimaciokat:

A tovabbiakban, ha mas forrdsra nem utalunk, értelemszertien a gyljteményben szerepld tanulmany a
kovetkeztetés alapja. Itt: Jamaoka Naoko — Naito Takao: Az irodalomtanitas Japanban



1. Kulturdlis 6rokség I1.
Szakszeriiség, tudomanyossag A személyiség fejlesztése
IV: Tarsadalmi elémenetel I11.

Eszerint az I. mezé meghataroz6 tényezoi a kulturalis orokség és a szakszeriiség. Ezek
dominancidja Franciaorszagban, Magyarorszdgon, Torokorszdagban erds. A 11. tipusra
jellemzé a Kkulturalis orokség atadasa és a személyiségfejlesztés. Ide helyezi Herlitz
Belgiumot. A 111. mezot a személyiségfejlesztés és a tarsadalmi elémenetel elétérbe allitasa
jellemzi. Ezek Ddnidaban és Hollandiaban a leggyakoribb érvek. A IV.-re a tudomanyossag
és a tarsadalmi elémenetel preferenciaja jellemzd, amelyekre hivatkozas Németorszagban a
leggyakoribb (Herrlitz 1987. 17.). Ez a diagram természetesen csak a fobb tendenciakat jelzik
korlatozott mennyiségii informacid alapjan. Az egyes irodalomtanitasi folyamatokat , konkrét
szituaciokat elemezve még szdmos mas legitimacio is szamba vehetd lenne.

2. Az irodalomtanitas helye az egyes iskolarendszerekben

A nyitott iskola azt jelenti, hogy szinte minden fejlett ipari orszagban maga az iskolarendszer
is jol tagolt. A 18 éves korig terjedé oktatdsnak legalabb négy szakasza van: az elemi vagy
alapfoku képzés (5-11 vagy 6-12 éves kor kozott), a kozépfoku oktatas alsé (12-14 vagy 13-
15), a kozépso (15-16 illetve 16-17) és a fels6 szakasza (17-18 vagy 18-19 év). Ezek
mindegyike, de kiillondsen az utolsd kettd sokrétii, kiilonb6zd iskolatipusokat fakultaciot
foglal magaban. A négy alaptipus: a klasszikus gimnazium, a redlgimnazium, az altalanos
kozépiskola még szinte minden orszagban megtalalhato, bar a 80-as évek folyaman egyre
altalanosabba valtak a komprehenziv (egységes) iskoldk. Ezek ezer-ezerdtszaz gyermeket is
képesek befogadni, s falaikon beliil kinaljak mind a négy iskolatipus legfobb tanulasi iranyait,
hogy pontosan mit, az iskolanként valtozik. Egy svéd egységes iskola példaul a hagyoméanyos
tantargyakon tul olyan vélasztdsi lehetdségeket is kinal, mint a gazdasadgi menedzsment,
konyvelés, adminisztracio, jog, gép- és gyorsiras, technoldgia, telekommunikacio, apolas,
szolgaltatds, famunka, ¢élelmiszer- és ruhaipari ismeretek stb.. Anglidban a GCSE-
tantargyakon til (elméleti vizsga) olyan szakmara eldkészitd tantargyi blokkok is vannak,
mint textiltervezés, élelmiszeripari technoldgia, grafika, designe és kivitelezés, milivészet és
design (Hellesdon High School, Subject Choises 1989-90.)

A valasztasi lehetéségek gazdagsagahoz tartozik a maganiskoldk jelenléte is. Ardnyszamuk
ugyan orszagonként mas és mas, szereplik azonban sehol sem hanyagolhat6 el. Hollandidban
pl. ezek az iskoldk vannak tobbségben (90% fo6l6tt). Franciaorszagban az allamiak
dominélnak, az USA-ban a privat iskoldk az dsszes kozépfoku intézmény 18%-at teszik ki
(Jenny 1985., Lévy, 1986.).Az iskoldk maguk is tobbfélék lehetnek, szervezddhetnek vallasok
¢s pedagogiai programok szerint. Hollandidban pl. a kdlvinista és a katolikus, Belgiumban a
katolikus, a protetans ¢és a zsido felekezeti iskoldk a leggyakoribbak, az USA-ban szinte a
koziil Eurépaban a Montessori, a Rudolph Steiner (Waldorf) iskoldkbol van a legtobb. Ezek
¢s mas pedagogiai rendszerek szerint miikodo intézmények sz iskolak kb. 2%-at teszik ki.

Az irodalomtanitas helye ezekben az iskolatipusokban mas és més. A gimnaziumokban,
athenaemokban és a liceumokban a kulturalis 6rokség ataddasa nagyobb hangsulyt kap, mig
mashol a kommunikacios képességek fejlesztése €s a szocializacio all inkabb a kézéppontban,
természetesen a térségekre, orszdgokra jellemzd, fent emlitett eltéréseken belill. Ami az




anyanyelvi 6rak szamat illeti, nehéz altalanos tendencidkat megallapitani. Altaliban harom és
hat kozott ingadozik, alsébb osztalyokban tobbnyire magasabb, a kozépiskola utolséd
szakaszaban pedig alacsonyabb. Az 6rdk szama és az iskola vagy az iskolatipus kozott
egyenes aranyossagot nem lehet felfedezni, eltéréen a kelet-europai orszagoktol, hiszen pl. a
szdmos (0t) idegen nyelvet tanitdé holland atheneumban, amely igazi elitiskola, egyes
¢vfolyamokon csak 3 dra jut az anyanyelvi oktatéasra.

A Kkelet-eurdpai orszagokban is tobbféle tipusi iskolarendszerekkel taldlkozunk.
Romanidban a 10+2, a Szovjetunidban a 10 osztilyos, Magyarorszagon 1989-ig a 8+4-es
szerkezet volt a jellemzd. Romaniaban fokozatosan elsorvasztottdk a gimnaziumokat és a
liceumokat, és helyiilkbe mindentitt a szakoktatas keriilt, de nem a helyi igények ¢€s a kliensek
(didkok, sziilok) szabad valasztasa, hanem kozponti rendelet alapjan. Kelet-Europaban az
iskolarendszer mindeniitt zart, merev, nem alakultak ki horizontalis variansok, és a vertikalis
elérehaladas egyetlen ,,alternativdja” mindmaig az elbukés, a kimaradas, és csak azt koveti —
ha koveti — a palyamddositds. Az oOraszamok i9skolatipusonként és évfolyamonként
kozpontilag eld vannak irva. Itt mar kozvetlen Osszefliggés tapasztalhatd az draszam és a
szinvonal kozott. A szakmunkéstanul6 iskolak allnak mindkét tekintetben a sor végén.

3. A szabalyozas dokumentumai: tantervek, tankonyvek, vizsgak
3.1. Tantervek

A fejlett ipari orszagokban az elmult 30 évben a kozponti bemeneti szabalyozasrol
fokozatosan attértek a kimeneti szabalyozasra, a legutobbi években pedig megfigyelhetd az
utobbi fokozatos jelentdségvesztése is. A kdzponti tantervek szerepe egyre csokken, a helyi
tantervek dominalnak. A kimeneti kovetelmények atmenetileg novekednek, majd lassan
visszaszorulnak. Ez utébbi folyamat a 80-as évek masodik felében kezdett kibontakozni,
amikor a felsdoktatas is a tomegképzés része lett. (Kelet-Eurdpa, koztilkk Magyarorszag
mindkét reformhulldmrol lemaradt.) Az irodalomoktatdsban ezek a valtozdsok az
enciklopédikus ismeretek ¢és a tudomanycentrikus szemlélet fokozatos visszaszoruldsaval
jartak. Danidban pl. még a 60-as években az irodalomtorténet tanitdsa volt dominans , 6-dan
irodalmat olvastak a tanulok mar 14 éves korukban, és nagy mennyiségli 6-dan memoriter
volt kotelezd (Herrlitz — Kramer — Kroon, 1984. 84-86.) A 70-es évek oktatasi reformja,
majd a 80-as évek tjabb atalakulasa mara a rendszeres irodalomtorténet-oktatast olyan
minimalisra zsugoritotta, hogy csupan a kozépiskola utols6, mar tankdteleskor utani
szakaszaban keriil rd sor. Az ,,akadémikus” irodalomtanitas szinte csak Olaszorszagban van
még jelen, foként az elitoktatasra szolgald gimnaziumokban. A tdmegoktatas intézményeiben
itt is a vilagtendenciak uralkodnak.

A tantervek Eurdpa legtobb térségében altalanos keretet jelentenek, ¢s nem mondanak ellent a
dominansan kimeneti szabalyozasnak. Ez még azokra az orszdgokra is érvényes, amelyeknek
fejlédési tendencidja ellentétesnek latszik a fent emlitettel. Nagy-Britannidra gondolunk, ahol
a decentralizacié mindig a legszélesebb korti volt Eurépaban. A Thacher-korszakban azonban
megindult egy bizonyos foku centralizacié: a nemzeti minimum kidolgozéasa (National
Curriculum 1988.), s ezzel egyidében egy 1j, egységes vizsgarendszer bevezetése (National
General Criteria és a National Subject Criteria 1987.). A brit fejlodés azonban inkabb
tekintheté kiegyenlitédésnek, semmint az altalanos eurdpai fejlédési irdnyaval ellentétes
tendencianak. Igy keriilnek kozelebb egymashoz a szélsé polusok: a decentralizalt Nagy-
Britannia és a tulcentralizalt Franciaorszag, ahol az angol valtozasokkal egy iddben
jelentdsen csokkent a kdzponti befolyas (Rontopoulou —Lamoure, 1988.)



A Kelet-eurdpai orszagokban mindezidaig a szigor bemeneti szabalyozas érvényestil.
Magyarorszagon az 1978-79-es tanterv s annak 1988-as modositdsa torzsanyagra ¢&s
kiegészité anyagra bontotta a tantervet, sot bizonyos valasztasi lehetdséget is nyujtott. A
torzsanyag elméletileg csak az évi draszam %.-¢t toltotte ki. A valdosadgban azonban nalunk is,
mint mindeniitt Kelet-Europaban, még mindig az a koncepcid uralkodik, hogy az
ismeretanyag (a lexikalis anyag) mennyisége ¢s az oktatds mindsége egyenes ardnyban
allnak egymassal. Ennek az oktatasfelfogasnak a kdvetkezménye az egyszerre tulképzett és
alulképzett diaksag, amely olyan tudés birtokéba jut tanulmanyai soran, amelynek az avulasi
ratdja rendkivill magas. A zart, kozpontilag ellendrzétt, ismeretanyag-centrikus
iskolarendszerek nem képesek tanuldikat felkésziteni egy rugalmas, kreativ élet- ¢és
gondolkodasmddra, olyanra, amilyent a posztindrusztrialis tarsadalmak megkovetelnek.

3.2. A tankonyvek

Szamos ipari orszagban, ahol a tanterv nem jelent zart bemeneti szabalyozast, csupan
nagyvonalakban, altaldnossagban fogalmaz meg ismeretanyagot (pl. az epikai miivek néhany
sajatossaga, szerz0 ¢s mi megjelolése nélkiil), a tankdnyvek jelentik a legfobb tdmpontot a
tanar szamara., amelyekbdl a legtobb orszagban szamos variacié koziil lehet valasztani. A
legszabadabb a tankdnyvhasznalat Hollandidban, ahol a minisztérium beleszélasa nélkiil a
kiadok pusztan a piaci torvényektdl szabalyozva iratnak és adnak ki taneszkdzoket. A tanterv,
de még a vizsgakdvetelmények is olyan tag lehetdségeket nyujtanak, hogy szamos tanitasi
stratégia  dolgozhatd ki a figyelembevételiikkel. Németorszagban a tartomanyi
minisztériumoknak kell jovahagyniuk. Az egy-egy tantargyhoz és iskolatipushoz illeszkedd
tankonyvek szdma azonban mar nincs korlatozva, a valaszték ezért Németorszagban is
jelentds. Angliaban igen gyakori, hogy a tanarok semmiféle tankonyvet nem hasznalnak,
habar itt is tobbféle felfogast tiikkroz6 valtozat van forgalomban. Sok tanar szivesebben tanit
magukbdl az irodalmi miivekbdl: regényeket, novellds- és verseskoteteket osztanak ki,
ujsagbol kivagott cikkeket sokszorositanak, de gyakoriak a tanar altal Osszeallitott egyéb
anyagok is.

Egyre elterjedtebbek a komplex anyanyelv- és irodalomtankonyvek. Ilyen példaul a belga
(flamand) Facetten sorozat hét kotete, amely még csak nem is kizarolag az irodalom és a
hagyomanyos értelemben vett nyelv korét dleli fel, hanem nagyfokt interdiszciplinaritas
jellemzi. Célja, hogy a legkiilonb6z6bb diszkurzusokkal ismertesse meg a tanuldkat, és
ezeknek a soraban csupan egy az irodalom, és csak egy masik a nyelvészet. A tankényv témai
felolelik a modern élet, a technika, a tudomany szinte minden olyan teriiletét, amelyrél a
miuvelt kozéposztaly szivesen tajékozodik, olvas, beszélget.

Vannak kifejezetten irodalomtorténeti tankonyvek is forgalomban. Ezek a kozépiskola
utolsé két (nem kotelezd) osztalya szamara késziiltek. Hollandidban ennek tobb valtozata is
hasznalatos. Ezek egyuttal szoveggyljtemények is, szemelvényeket kozolnek a targyalt
korszak, a targyalt alkoté miiveibol. Vannak minemeket, stilisztikai, retorikai ismereteket
0sszegezO tankonyvek is, ugyancsak végzds osztdlyok szamara. Ezek azonban igen kis
szamban hasznalatosak.

Kelet-Eurdépaban 14 éves kor folott az irodalomtorténeti konyvek domindlnak, illetve olyan
tankonyvek, amelyek egyes irok egész életmiivét attekintik. Ezekre vilagnézeti, ideologiai és
esztétikai szempontbdl is a zart elemzések jellemzdek. Ez igaz az 1979 utdn megjelent



magyar tankonyvekre is, amelyek mar mentesek a korabbi ideoldgiai indoktrinaciotol, de sem
mentesek a szerzok izlésbeli vagy més természetii preferenciditol, elfogultsagaitol.

Egyes térségek, orszagok irodalomtanitasa kozotti kiillonbséget €s hasonlosagot a tankonyvek
osszehasonlité elemzése is segiti feltarni.

Eloszor is szembeotld, hogy a fejlett ipari orszdgokban nincs rendszerezett vilagirodalom-
tanitas. Err6l tantskodnak a tantervek és a vizsgakovetelmények. Ez azonban nem jelenti azt,
hogy a didkok nem ismerkednek meg kiilfoldi szerzokkel. Ennek egyik moddja a tanar
valasztasa, a masik a szemelvényes tankonyvek kindlata, a harmadik, talan legfontosabb, az
idegen nyelvek oktatasa. A nyugati gimnaziumokban 3-5 nyelvet tanulnak a didkok.
Hollandidban pl. németet, angolt, franciat, latint és gorogdét. Hasonlot tapasztalhatunk
Dénidban és Norvégiaban is. Az altalanos kozépiskola tantervében 2-3 nyelv szerepel. A
legtobb orszagban a nyelvtanulas része az ismerkedés az adott kultiraval, irodalommal.

Kelet-Eurépaban mas a helyzet. E térségben a nyelvtanitas kisebb teret kap. A gordg
egyaltalan nem, a latin leginkébb fakultativ targyként szerepel a tantervekben, vilagirodalmat
azonban szinte mindeniitt tanitanak, de nem az idegen nyelvekhez kotéddéen. A szovjet
tantervben minden évfolyamon van vildgirodalmi fejezet nyolcadik osztalytol kezdve, amikor
az irodalomtorténeti szempont keriil az irodalomtanitds fokuszdba. Magyarorszagon a
gimnazium négy osztalyaban koriilbeliil 50-50%-o0s a hazai ¢és a kiilfoldi irodalom aranya ugy,
hogy az elsé osztilyban (14-15 évesek) éppen a vildgirodalom van talstlyban.
Jugoszlaviaban a nemzeti és nemzetiségi (hazai) irodalmak aranya 85% ¢és 15% a
vilagirodalom. Szlovakiaban is négy évig tanulnak a didkok irodalomtorténetet. A magyar és
a szlovak irodalom aranya 70 %, a vilagirodalomé 30 %.

Jol szemléltetheti a koncepciobeli kiillonbséget a nyugat- €s a kelet-eurdpai irodalomtanités
kozott, ha Osszehasonlitjuk Homérosz €s Shakespeare tanitdsat a két térségben tankonyvi
fejezetek elemzése alapjan. Jegyezziik azt meg eldljaroban, hogy a legtobb nyugati
orszagban a kozponti tantervek nem irnak el kotelezéen szerzoket és miiveket. Ezeket a
helyi tantervek, illetve a tandr vagy a munkakozOsség éves tanmenete, oktatasi terve
tartalmazza.

Alaposabb vizsgélatra harom anyagot mutatok be. Két tankdnyvi fejezetet és egy tankdnyvet
nem hasznalo tanar altal 6sszeallitott ,,hand-out”-ot. A két fejezet egy belga és egy szovjet
tankonyvbdl vald, a tanar altal sszeallitott anyag pedig a kelet-angliai Hellesdon High School
irodalomtanaratol, Sheila Robinsontdl szarmazik. Az ¢ esetében nem vildgirodalom-, hanem
hazai irodalom tanitdsarol beszélhetiink. Az 0Osszehasonlitds segitségével azonban
ravilagithatunk a zart és a nyitott oktatas kozotti kiilonbségekre, a nyitott iskola nyujtotta
lehetdségekre.

A belga Shakespeare-fejezet a mar emlitett Facetten-sorozat hetedik kotetében talalhato. Ez
a kotet kiegészités, elméleti 6sszefoglald a kozépiskola harom utolso osztalya, a 16-19 évesek
szamara. A szovjet Shakespeare fejezet a 8-10. osztaly szdmdra késziilt szemelvényes
vildgirodalmi tankonyv masodik részében, a 9. osztdly anyagaban jelenik meg. Mindkét
szoveg ¢letrajzi Osszefoglaloval indit, és egyik sem meriil el az adatok koriili évszdzados
vitdkban. Mindkét szoveg idéz a szakirodalombol, Shakespeare-kutatdé vagy —kutatdok
irasaibol, ¢és mindkettd a Hamletet emeli ki alaposabb elemzésre. A kiilonbségek
mindenekelOtt abban allnak, hogy a belga fejezetben hagyoményos tankonyvi szoveg alig van.
A szerzOk erdsen szelektalnak, és csupan két problémat érintenek. Az egyik a humor szerepe
a shakespeare-i tragédiaban. A kérdéskort Jan Kott konyvébdl szarmazo egy oldalas idézet
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exponalja. A masik a dramaszdveg €s a szinhazmiivészet kapcsolatara iranyitja a figyelmet. E
kérdésrél Peter Brook munkéjabol valasztottak ki egy rovid eszmefuttatast a tankonyv
Osszedllitoi. Ezt koveti egy szemelvény a Hamletb6l: Hamlet monologja a
szinhdzmiivészetrol.

A szovjet tankOonyv, miutan szamos irodalomtorténeti adatot kozol Shakespeare palyajarol és
miiveir6l, M. Morozov, szovjet kutatdé Engels reneszansz-felfogasara alapozott Hamlet-
értelmezését ismerteti. A koncepcid lényege, hogy ,, két vilag hataran, a feudalizmusbol a
kapitalizmusba valo datmenet kiiszobén késziilt a mii, és mivel a kapitalizmus uj rabsdagot
hozott a nép és uj bilincseket a szellem szamara, a korszak humanistai csak almodozhattak az
emberiség boldogsagarol, de megvalositani azt nem tudhattak.” (ford.: S.V.)

A belga tankdnyvet egyrészt a nyitottsag jellemzi, masrészt a tartdzkodas a thlzottan
»akadémikus” jellegtél. A nyitottsdga abban ragadhatdé meg, hogy felvet, bemutat
problémakat anélkiil, hogy azokat szandékaban allna megoldani. Nem ad el6 sajat Hamlet-
értelmezést, nyitva hagyja a tankOonyv hasznaléi szamara az 6nallo interpretaciohoz. Az
akadémikussagtol valo tartozkodas elsdsorban abban nyilvanul meg, hogy a szerz6k nem
tekintik feladatuknak ismertetni tobb évszazad Hamlet-interpretacioit. A tankonyv ugyanis
csak egyike a lehetséges informacioforrasoknak. Abban azonban, amit nytjt, megbizhatonak,
korszertinek ¢és napra késznek kell lennie, és a tarsadalmi, szakmai konszenzushoz kell
tartania magat. Jan Kott és Peter Brook e korszak fontos ¢s elismert szakemberei, mégsem
egyszeriien az 0 nézeteiket képviseli a tankonyv, hanem probléma-felvetéseket tartalmaz,
nyitott kérdéseket tesz fel e szerzok segitségével, amelyekre a valaszokat a tanitasi-tanulasi
folyamatban a didkok keresik meg. A nyitott oktatasi metodus pedig azt jelenti, hogy a didkok
paros, csoportos €s egyéni munka eredményeképpen dolgozzék ki a valaszaikat, és nem a
tandr altal autentikusnak tartott egyetlen megoldas megtanulédsa és felmondasa jelenti a munka
lezarasat.

A szovjet tankonyv ezzel szemben akadémikus és zart, ideologikus és egyetlen
interpretaciot kozol, amelyet autentikusnak és vitathatatlannak tekint. Ezt a hatast erdsiti
az a tény is, hogy csak egyetlen, kdzpontilag eldirt és kotelezd tankonyv 1étezik, valasztasi
lehetdség nem all a tanarok elott.

Az 0Osszehasonlitds harmadik polusa Sheila Robinson ,hand-out”-ja. Az anyag egy
egységes kozépiskola 16-17 éves tanuldi szamara késziilt 1989-ben, és szamos, kiillonbozd
konyvbol fénymasolt részletet tartalmaz. Terjedelme 6t oldal. Az els6é oldalon egy 36 soros
tajékoztatot olvashatunk ,,Shakespeare és kora” cimmel:

1558: 1. Erzsébet tronra lépése

1564: William Shakespeare megsziiletett Stratfordban
1564: megsziiletik Galilei, a tavesd feltalaldja

1568: John Shakespeare-t megvalasztiak Stratford birajava
1575: Erzsébet kiralyné meglatogatja a Kenilworth kastélyt
1577: Drake kériilhajozza a vilagot ...

... €s igy tovabb még 30 soron at. A masodik oldalon John Hutton szines iivegablakai
lathatok, amelyek Shakespeare-hdsoket abrazolnak: Lady Macbeth-et, Hamletet, Romedt és
Juliat, Opheliat stb. A harmadikon koédexbetiikkel irt szemelvény all az Ahogy tetszik 11.
felvondsabol: a ,,Szinhdaz az egész vilag” kezdetli monolog. A negyedik ¢és az otodik lap a
Romeo és Julia cselekményét foglalja dssze, és ismerteti, hogy kik a szerepldk, és ki kicsoda.
A ,,hand-out”-ot a didkok abba dossziéba fiizik be, amelyben a letisztazott munkaikat gytjtik.
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Ide keriilt be a Romeo és Julia feldolgozasa kozben készitett két esszé is: a prologus
szerepével foglalkozo és a III. felvonas 2. jelenetérdl irt elemzés. Az utobbi esetében a
feladatot a tandr igy tlizte ki: ,,Julian e jelenetben szamos érzelem viharzik at. Kisérd nyomon
Oket, és tard fel az érzelmi valtozasok okait! Elképzelheted példaul, hogy te rendezed a
darabot, és te magyardzod el a Juliat jatszo szinésznek, mikor milyen érzelmeket kell
megjelenitenie! ”. Amit a ,,hand-out” nem arul el, de az esszék mar jelzik, a dradmaelemzés
kozpontjdban anyelv, a cselekmény és a szereplok vizsgalata allt, de e fejezet
tanulméanyozasahoz kapcsolta a tanar a ,Biases in language” (,.Ertékeld gesztusok a
nyelvben’) targyl, az anyanyelv (,,nyelvtan”) korébe tartoz6 téma feldolgozasat is. Azt
vizsgaltak, hogy a nyelvnek milyen eszkdzei vannak arra, hogy egy jelenséget, személyt vagy
targyat pozitiv vagy negativ szinben tiintessen fel, anélkiil, hogy a beszélo kozvetleniil
kimondana a véleményét, illetve, hogy a megfogalmazott véleményét nyomatékositsa. Ebbol
a szempontbol vizsgaltdk a Romeo és Julia 1. felvondsdnak 3. jelenetét, arra a részre
koncentralva, amikor Lady Capulet a hdzassagot dicséri Julidnak. Osszegyiijtotték azokat a
nyelvi jeleket, amelyek az értékelésben szerepet jatszottak. E nyelvi témahoz harom irasbeli
feladat kapcsolddott: két egyoldalas fogalmazas. Az egyik egy valasztott téma mellett, a
masik ellene érvelt, a harmadik pedig bemutatta, hogy a két masikban milyen nyelvi eszkdzok
segitettek a pro €és a kontra érveket megfogalmazni. Az érveléshez két téma koziil lehetett
valasztani: kell-e iskolai egyenruha, illetve tartanal-e allatokat a lakésodban.

A tanar altal Osszedllitott ,,hand-out” és a hozzarendelt feladatok vazlatos leirasa is jol
mutatja, hogy a nem enciklopédikus tudasra koncentralé szabalyozok miképpen teszik
nyitottd az oktatdst, miképpen nyujtanak lehetdséget a képességek, készségek, kompetenciak
fejlesztésére szépirodalmi miivek feldolgozasa kozben. Mint ahogy arra is jo példat ad,
hogy nem sziikséges elvalnia egymastol az anyanyelv és az irodalom oktatdsdnak ahhoz, hogy
mindkét teriileten jo eredményeket lehessen elérni.

A belga tankonyv és az angol hand-out k6zos vonésa, hogy mindkettd ismereteket és
kultarat kozvetit, de egyik sem torekszik zart, akadémikus tudas atadasira. A cél a
tajékozott, személyes interpretacio kialakitasa a kozos és az 6nallo munka kombinalasaval.

3.3. A vizsga szerepe

A fejlett ipari orszdgokban a bemeneti ¢s a folymatszabalyozasnal fontosabb szerepet
jatszanak a vizsgak, azaz a kimeneti szabalyozas, bar az utoébbi években ennek a szerepe is
visszaszoruléban van. Szdmos orszagban még ma is két vagy harom vizsgaperidduson
mennek keresztiil a didkok a kozépfoka tanulményaik lezarasaig. Angliaban pl. a 11., 16., és
a 18. ¢letévben, Franciaorszagban 16 ¢s 18 éves korban. Svédorszagban ¢s Danidaban
azonban mar csak egy vizsga van, a kozépiskolai tanulmanyok végén (Boucher, 1982. 2.).
Spanyolorszagban kozépfokon minden tanév végén értékeld teszteket irnak a didkok, €s csak
sikeres vizsga esetén folytathatjdk a tanulmanyaikat. 16 ¢és 18 éves kor kozott, a
kozépiskolanak a mar nem iskolakoteles szakaszaban két év felsdoktatasra felkészitd
tanulmanyokat folytatnak, amelyet egyetemi tovabbtanulasra jogositd vizsga zar le (Németh
1985. 22-23.).

A legtobb orszagban tobbféle vizsga koziil is lehet valasztani. Daniaban az érettségi mellett
»felséfoku elokészitd vizsga” is letehetd. Ez arra szolgal, hogy a fiatalok korrigalni tudjak
korabbi dontéseiket, illetve, hogy a szakképzés felé orientalodott fiatalok elétt is nyitva alljon
a tovabbtanulds lehetdsége. Hasonlokat tapasztalhatunk Norvégiaban is. A felemelkedd
tarsadalmi rétegek kulturalis emancipaciojat szolgalja, hogy a kozépiskola utin munkéban
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eltoltott éveket is figyelembe veszik a felvételire jelentkezok esetében, még akkor is, ha
korabban nem tett egyetemi tanulmanyokra jogositd vizsgat. (Semjén, 1987.)

Vizsgaljuk meg most kozelebbrdl a kozépiskola kotelezé szakaszat lezard vizsgat
anyanyelv ¢és irodalombol, azaz angolb6l Nagy-Britannidban. 1987-ig két tipusu vizsga
zarta le a kozépiskolai tanulméanyok koételezo szakaszat, A GCE ,,0” szint és CSE. Az el6bbi a
hagyomanyos elitoktatds gyakorlatdbol megmaradt kdvetelményekre épiilt, sok tényanyagot,
elméletet kért szdmon, mig az utdbbi a személyes tapasztalatokra alapozott, gyakorlatiasabb
szempontokat vett figyelembe. Az egységes vizsgarendszer, a GCSE bevezetése egytttal
szemléleti reformot is jelentett. Szakitott az elméletiséggel, helyette a fejlesztendd készségek,
kompetencidk mennyiségét és mindségét emelte. A kovetelmények kdzéppontjaba az 6nalld
informacioszerzésre, a véleményalkotasra és a differencialt kommunikaciora vald felkésziilést
allitotta.

A GCSE vizsga négy részbél all: az irasbeli és a szdbeli ,,course work™-bdl (1. és 2. rész), az
irasbeli (3.) és a szobeli (4.) vizsgabol. A ,,course-work™ a vizsgara felkészit0 tanitasi orakon
végzett munkat és a hozza kapcsolodo iskolai és héazi feladatok jelenti. Az irasbeli rész
teljesitéséhez egy dosszéba kell gytijteni négy kidolgozott feladatot, egyet a drama, egyet a
koltészet, egyet a proza témakorébdl, egyet pedig szabadon valasztott témabol. A feladatokat
a tanar tizi ki a vizsgakovetelmények alapjan, figyelemmel kiséri a kidolgozas folyamatat, €s
elkésziiltekor javitja és értékeli.

A szobeli ,,course-work” az iskolai 6rdn a csoportmunkdban, az eszmecserékben és a
dramatantargy orain végzett munkat dokumentalja. Ezt nemcsak a tanar, de a vizsgakézpont
munkatarsai is ellendrzik iskolai latogatasaik soran.

Az irasbeli vizsga nyelvi és irodalmi részbdl all. A szdbeli vizsgara a vizsgakdzpont jeloli ki
2-3 évente a miivek listajat, amelyekbdl 6tot kell a vizsgazonak kivalasztania, és ezekbdl kell
felkésziilnie a vizsgakovetelményekben megfogalmazott célok szerint.

Vizsgaljuk meg kozelebbrdl a London és Kelet-Anglia Kozpont altal kibocsatott tajékoztatot
a vizsga céljat illeten:

1. A vizsgazonak képesnek kell lennie az angol nyelv hasznalatara mind beszélt, mind irott
valtozataban, gondolatokat kell tudnia megfogalmazni szoban és irdsban, iigyelve a
tartalomra, a pontossagra és az alkalomhoz ill6 kifejezésmodra.

2. A tanulonak képesnek kell lennie a legkiilonbozobb célu szévegek elolvasasara,
megertésére; képesnek kell lennie esztétikai 6romot talalni irodalmi miivekben, teljes
miivekben és szemelvényekben egyarant, tudnia kell mas médiumokra is adekvatan reagalni.”
(London and East Anglian Group for GCSE, 1988. 11.1.) (Forditotta S.V.)

E célok azt mutatjak, hogy az 0j vizsga szerint az anyanyelv ¢s irodalom tantargy feladata a
sokmédiumu tarsadalmi kommunikacioba valo bekapcsolddas eldsegitése. Ezt olvashatjuk ki
azoknak a készségeknek a listajabol is, amelyet a bizottsag a vizsgazoktol elvar:

., ...a cél, hogy a tanulo

1. azinformaciot megértse és tovabbitani tudja;
2. tényeket, eszméket, véleményeket megértsen, szelektaljon, elrendezzen és bemutasson,
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3. eértekelni tudja az olvasott informdciokat, vagy amelyek mas médiumok kozvetitésével
Jjutottak el hozza; ki tudja valogatni ezek koziil azokat, amelyek egy megadott
szempontbol relevansak;

4. ki tudja fejezni, amit tapasztalt, érzett vagy elképzelt;

5. képes legyen felismerni implicit jelentéseket és magatartdsokat;

6. képes legyen jo kozonség lenni, érzékeny legyen a kiilonbozo beszédhelyzetekhez illo
stilusra;

7. birtokaban legyen a kiilonbozo strukturaknak és konvencioknak, koztiik a
kozpontozasnak és a helyesirasnak”. (London and East Anglian Group for GCSE,
1988. 11.1.) (Forditotta S.V.)

Szerepelnek a tajékoztatoban a sziikebben vett irodalomértésre és irodalomismeretekre
vonatkoz6 kovetelmények is. A kovetkezOképpen: a tanuld , ismerje fel a mii olyan
aspektusait, mint a forma, a struktura, a szervezettség, a tér, a szembeallitas, az idiomdk és a
koltoi  myelv  (figurak és tropusok), ismerje fel a kiilonbozé jelentéseket és
jelentésarnyalatokat, az iro céljait és szandékait és ezek kapcsolatat a mii szerkezetével.”
(1m.7.1)

E kovetelmények arrdl tantiskodnak, hogy a cél elsésorban jo olvasdk, nem
irodalomtorténetben, vagy irodalomelméletben jartas kozépszintii szakemberek képzése.
Vizsgaljuk meg most kozelebbrdl azokat az irasbeli feladatokat, amelyeket 1989-ben adott ki
a Londoni ¢és Kelet-Angliai Vizsgabizottsag! Nyelvbél a didkok négyoldalas vizsgalapot
kaptak, amelyen két oldal hosszlisagl szoveg allt. Az elsé feladat a szoveg alapos elolvasasa
¢s a szoveg megértése. A megértés mélységét ellendrzik a feladatok. Hat kérdésre kell
valaszolni, mindegyiket egy bekezdésnyi terjedelemben kell esszészerlien megfogalmazni. A
masodik kovetelmény a szabatos irasbeli nyelvhasznélat. Az olvasasra % ora, a valaszok
megirasara 1 és %4 ora all a vizsgdzok rendelkezésére.

Az irodalom irasbeli két részbol all. Az elsé egy koltemény, a masodik egy prézai mi
megadott szemponta elemzése. A két részt tartalmazo feladat megoldasara 6sszesen két ora all
rendelkezésre; az id6hatar 15 perccel lehet tallépni. A madasodik oldalon egy 45 soros
koltemény olvashato: ,, Az itt kovetkezé kolteményben Ted Hughes egy devonshire-i
szarvasvadaszatot ir le, amelyben szembedallitia a vadaszaton részt vevé emberek viselkedését
az allatokéval.” A harmadik oldalon kovetkeznek a feladatok:

,,frj le mindent a kolteményrol, részletezd, milyen érzéseket keltett benned az alkotas!
Segitsegedre lehet, ha tekintetbe veszed az alabbi szempontokat:
A szarvas
Hogyan viselkedik, hogyan érez
- azelso 4 versszakban
- az utolso kettoben?
Az emberek
Mit csinalnak
Hogyan vélekednek arrol, amit néznek?
A kéltemény formdja:
Barmilyen versforma, ,,minta”, amit felismersz.
(Miért alkalmazza ezt a kolté?)
A k6ltoi nyelv:
Szavak, kifejezések, sorok, amelyek kiilonosen jellemzoek
(Miért talalod oket hatasosnak?)
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Sajat érzéseid.:

Probald nyomon kévetni érzelmeid valtozasat a koltemény olvasasa kozben.”

A harmadik oldalon olvashaté az a hat kérdés is, amelybdl kettét kell kidolgozniuk a
jelolteknek a magukkal hozott két prézai mii alapjan:

,1. A regenyiro torténeteket mond el szamunkra, érdekes figurdkkal ismertet meg,
mindenekelott pedig gondolkoddasra késztet” |, Valassz ki egyet a mostanaban elolvasott
konyvek koziil, és vizsgald meg e mondat fényében!

2. Valassz ki egy nem régen olvasott konyvbdl egy jellegzetes epizédot! Irj errdl uigy, hogy
megmutatod, mi teszi fontossa a regeny egésze szempontjabol! (E kérdésre valaszolva
hasznalhatod a magaddal hozott széveget.)

3. Irj a sziil6k és a gyerekek kapcsolatardl egy olvasott regény vagy elbeszélés alapjdn!

4. Irj annak az idétartamnak a szerepérdl, amelyben egy dltalad olvasott regény vagy
elbeszélés tortenete jatszodik!

5. Vilassz ki egy bekezdést, amely nevetésre (vagy legalabbis mosolyra) késztetett! Vizsgald
meg alaposan a szoveget, és magyardazd meg, mi valtja ki ezt a hatdst!

6. Képzeld el, hogy médodban Gll meginterjivolni egy regény legérdekesebb szerepldjét! Irj
egy beszamolot az interjurol, amelyben arrol volt szo, mit és miért tett az adott szereplo!”

Az firasbeli vizsga feladatai jol mutatjak, hogy az oktatds legalabb annyira mi-, mint
befogado-centrikus, €s az ismereteken alapuld személyes olvasoi valasz (informed personal
response) az érdekes.

Tényanyagot, zart tudast a szobeli vizsga sem kér szamon a tanuloktol. A valaszthaté miivek
listajardl 6tbdl késziilnek fel a vizsgazok, a bizottsag ebbdl egyrdl vagy kettérdl kérdezi a
jeloltet. A szobeli vizsgaba beleszamit az oral course work. A cél annak a felmérése, hogy a
kiilonboz6 beszédhelyzetekben (kis és nagycsoportokban, szerep- és szimulacids jatékokban,
irodalmi és nem irodalmi szovegekrol folyd beszélgetésekben) milyen beszédkészséggel
rendelkezik a vizsgazo.

4. A tanitas gyakorlata: a tanar szerepe és az alkalmazott modszerek
4.1. A tanar szerepvallalasa

Az ipari orszagokban a tanar szerepe fontosabb az oktatdsban, mint a zart tdrsadalmakban,
mivel dontési szabadsaga is nagyobb. Egy miikodé demokracidban a tanar szabadsaga az
iskolafenntartok, a kliensek és a szakma szabadsaganak metszéspontjaban bontakozik ki. E
kiilonboz6 legitim szférak jogaik és hataskoriik érvényesitése kozben kdlcsondsen korlatoztak
¢s ellendrzik egymast. Az iskolafenntarté testiilet maga is Gsszetett intézmény, amely szamos
hatalmi és érdekszférat egyesit: az Onkorményzat, a munkaaddk és munkavallalok stb.
képviseldit. A tandr az oktatds szabadsagabol egyrészt mint egy tantestiilet, mint egy szakmai
munkak6z0sség tagja, masrészt mint képzett szakember részesiil. A tanitds tartalmat, céljat
tekintve a dontési szabadsag megosztottsaga €s aranya orszadgonként, sokszor iskolanként
valtozik. Alapvetd azonban mindeniitt az, amit mar korabban megallapitottunk: a fejlett ipari
orszagokban domindnsan kimeneti szabalyozas érvényesiil az oktatds iranyitasaban. A dontési
szabadsag egy részével gyakran a munkakozosségek €lnek, meghatarozva a helyi tantervi
minimumot, masik része a tanart illeti meg, aki mar a kozos szakmai dontésben is részt vett,
de a kozos dontések korébe nem tartozo ismeretanyagrol, tantargyi célokrél maga dont. Ez
utobbi szabadsag tartalommal val6 kitoltésében fontos szerepe van az iratlan torvényeknek
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és a helyi szokasoknak, amelyekhez a legtobb tanar neveltetésénél fogva is konnyen
szocializalodik. A sziilok beleszolasi joga kiilonosen Anglidban és az Egyesiilt Allamokban
jelentés, mivel ezekben az orszagokban a leginkdbb decentralizalt az oktatdsi rendszer, és
maganak a civil tarsadalomnak a struktirdja is nagyobb mértékben alapszik a kozvetlen
demokracian. Anglidban azonban ritka a sziilok felszoélalasa a tananyag ellen, annal gyakoribb
az Egyesiilt Allamokban, ahol eléfordulhat, hogy a sziilék szamiizik a tananyagbol a
Makrancos holgyet, mert a férfiak felsdbbrendiiségét hirdeti, vagy a Macbeth-et, mert tul sok
benne az erdszak, vagy a Velencei kalmart, mert az egyes kozosségek értékeit nem tekinti
egyenrangiaknak (Simmons 1989.)

Kelet-Eurépaban az utobbi idokig az iskola olyan intézmény volt, amely f6lott az
allamapparatus hatdsagi jogokkal birt. A tanar e végrehajtd szervezet alkalmazottjaként
szigoru allami ellendérzés alatt allt mind az oktatés tartalma, mind a tanitas ideologiai, politikai
iranya tekintetében. Ez a totalitarius alapstruktira tobb orszagban mindvégig valtozatlan
maradt. Magyarorszagon az 1979-es tanterv, majd az 1985-0s oktatdsi torvény mar
viszonylag tobb szabadsagot biztositott a tanaroknak, ez azonban nem mindig realizaldédott a
mindennapi gyakorlatban, ugyanis az érettségi és felvételi kovetelmények (a kimeneti
szabalyozas) annyira maximalistak voltak, és a felsdoktatas kapacitdsa annyira sziik, hogy
nem sok szabadsaga maradt a tanaroknak.

4.2. Az irodalomtanitas modszerei

A Kelet-Eurépaban tanitasi orat latogatd szakember azt tapasztalja, hogy szinte minden
tantargyat egyféleképpen tanitanak, a modszerek egysikuak, a frontalis osztalytanitas
dominal, a tanéra fszereplje a tanar, minden interakcié téle indul ki. O adja elé az uj
tananyagot, vagy a kérdve kifejtés modszerét alkalmazza, amely néha ,,beszélgetés” formajat
olti. E beszélgetés azonban az esetek tobbségében zart, a tanar altal elére meghatarozott célba
kell eljutnia. A tanitasi-tanulési folyamatnak ezen kiviil mar csak egy szakasza van: a szobeli
vagy irasbeli ellendrzés. Mi okozza ezt az egyhangusagot? A mar emlitett politikai, ideologiai
okokon tul, kiilondsen Magyarorszdgon, az ismeretanyag mennyisége €s uralma, annak a
felfogasnak a dominancidja, hogy az iskola akkor tolti be funkcigjat, ha minél tobb
ismeretanyagot memorizaltat.

Az ipari orszagok iskolaiban egészen mas a gyakorlat. Az 6rakon a team-munka dominal, a
tanulok egymassal folytatott kommunikacidja az uralkodé interakcio-tipus, de gyakorlat az
egyéni €s a paros munka is. A tanitas tobbkozpontl, nem a tanar a centrum, a tanar feladata a
sokcélu, 0sszetett orai és otthoni tevékenység megszervezése, dsszefogasa, mentoralasa.

Szamos oOraleirds tantisaga szerint a nyugati orszdgokban a leggyakoribb oktatasi stratégia a
kevés ténnyel sok kreativ munka elvégeztetése. Ez lehetové teszi az alapos és pontos munka
végzeését, a sok gyakorlast, a fegyelmezett aprolékos munkat, a gondolkodési folyamatok és a
megvaldsitas szoros egységét, a felelosségérzet kialakitasdt mind a munka kiils6 formaja,
mind szinvonala irant.

A nyugaton ma korszeriinek szamit6 tanitasi modszerek demonstraldsara szolgalhat a fent
ismertetett angol dosszi¢ Shakespeare-fejezete. Ugyanezt reprezentalhatja két masik tanitési-
tanulasi folyamat. Az egyiket Baden-Wiirttenberg tartomany egy iskoldjaban rogzitették az
iskolaszociologia modszerével. A téma a fabula mifaja volt. A masik az ugynevezett
Melopee-modszer, amelyr6l a budapesti egyetemen tartott eldadast Wam de Moor, a
nijmegeni egyetem irodalomtanitas mddszertana tanszékvezetd professzora 1990 méjusaban.
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4.2.1. A fabula tanitasa Baden Wiirtenbergben 12 éveseknek

A fabulakrol szolo témat 14 orara tervezte a tanar. Ebbol csak az elsot ismertetem részletesen,
tovabbi négyet vazlatosan, a tobbit csak utalasszerien. E példa is demonstralja majd,
miképpen teszi lehetdvé a memorizalni valé anyag csekély volta a tanitds igazi céljanak
kibontakozasat: a gyerekek elmélyiilt €s sokoldalu tevékenységének megszervezését,
képességeik sokiranyu fejlesztését. A tanar munkaja nem a lexikélis ismeretekre, hanem a
tanitasra irdnyul, nemcsak a ,,mit”-re, de a ,,miért”-re €s a ,,hogyan”-ra is.

A fabuldk feldolgozasat bevezeté 6ran a tanar nyitott beszélgetést szervezett, amelynek soran
feltérképezte az eldismereteket. A gyerekek felsoroltak az altaluk ismert fabuldkat, elmesélték
a torténetiiket, kiemelték a leggyakrabban szerepld allatokat és azok jellegzetes vonasait,
Osszeszedték a mifa] megfigyelt sajatossagait (az allatok beszélnek, tanulsag van a végén
stb.); végiil arrol esett sz6, mi a kdzmondas, a népi bolcsesség ¢és a fabula tanulsaga kozotti
Osszefiiggeés.

Az 6ra masodik felében a tanar kiosztott egy altala készitett négylapos anyagot, amely kilenc
fabulat tartalmazott: egy Aesopus, egy Phaedrus, egy La Fontaine, két Lessing, egy Babrios,
egy Georg Born, egy Luther és egy Arntzen altal irt mesét. A meséket rajzok illusztraljak, ¢s
minden szerzordl rovid ismertetés olvashatd. Az anyag Osszeallitdsdnak technikdja a montazs.
A tanar kilonb6zé nyomtatott szdvegeket, illusztraciokat fénymasolt, azokat kivagta, és
felragasztotta egy A/4-es lapra. Az anyag vizualis egységét a tanar altal irt cimek és rajzok
adtak.

Az els6 feladat egyéni munka: ki kell irni a kilenc fabula cimébdl az allatneveket, és eddigi
ismereteik alapjan mellé irni a feltételezett jellemvondasaikat. Pl.: a roka ravasz, a kecske
onfejii €s ostoba, a kakas biiszke, a farkas falank €s alattomos stb. A feladat elvégzése utan
megvitattdk a megoldast. Egyességre jutva, az eredményt felirtdk a tdblara és a flizetbe. Az
utolsd Ot percben a hazi feladatra késziiltek el6: mindenkinek ki kell valasztani és elolvasni
két fabulat a kilencbdl, és essz¢ formajaban valaszolni a kérdésre: Megfelelt-e az allatok
karaktere a varakozéasoknak?

A masodik oran eloszor beszélgetés folyt a hazi feladat alapjan. A gyerekek rajottek, hogy az
allatok karaktere nem olyan differencidlatlan, mint gondoltadk. A roka példaul az Aesopus
mesében nemcsak ravasz, de megfontolt és okos is, a kecske nemcsak onfejii €s ostoba, de
hiszékeny és meggondolatlan is.

Az o6ra masodik felében csoportmunkdt szervezett a tandr Aesopus A roka és a kecske c.
meséjérdl €s La Fontaine miivérdl, A kakas és a rokardl. A tanar a tablara nyitott kérdéseket
irt fel, csoportok megvitattak és rogzitették a valaszokat. A kérdések: Ki(k) a foszereplo(k)?
Mit tesznek, mi torténik veliik? Mik a cselekedeteik oka, motivuma? Mi a véleményetek
roluk? Milyen az iro viszonya a hoseihez?

A gyerekek négy csoportban dolgoztak. Ketté Aesopusszal, kettd La Fontaine-nel
foglalkozott. A munka eredményét a csoportok szovivoi ismertették. Az elhangzott négy
vélemény vitat valtott ki. Ennek tanulsagat rogzitették a tablan €s a fiizetben. Hazi feladatul az
0sszes szoveg elolvasasat kaptak a gyerekek, irasban pedig 0ssze kellett hasonlitani a versben
¢s a prozaban irt fabuldkat.
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A harmadik éra elsé felében 6t csoportban dolgozott az osztily. Mindenki felolvasta a
csoportjanak a hazi feladatat, majd eldontotték, kiét olvassak fel az osztalynak, kiét bocsassak
vitdra. Az ora masodik felében a szdvivok felolvastdk a kivalasztott hazi feladatokat. A
megbeszElés modszere a vita €s a kiegészités volt. Az eredményt a szokott modon felirtdk a
tablara és a fiizetbe. Hazi feladatként sajat fabulat kellett irni versben vagy prozaban.

A negyedik éra dramajaték volt. Ot csoportban dolgoztak a tanulok. Minden csoportnak ki
kellett valasztania egy fabulat a kilencbdl, vagy a maguk kitalalta mesék koziil. Ennek alapjan
el kellett jatszaniuk egy jelenetet. A parbeszédet az eldzetes megbeszélés alapjan a
szereploknek kellett improvizalniuk.

Az otodik oran a tanar két tanuld fabuldja (hazi feladata) alapjan az egyenes és fliiggdbeszéd ,
az 1dézés kiillonbozé nyelvtani, nyelvhelyességbeli €s helyesirasi problémait vetette fel az
osztalynak. Ez tulajdonképpen nyelvtan 6ra volt, de az irodalom anyaghoz kapcsolva. A
fabulak szovegeit alakitottak at fliggd beszédbdl egyenes beszédbe, és forditva.

A hatodik 6rat a tanar tollbamondéssal inditotta. A problémakor az egyenes és a
fliggdbeszéd helyesirasa, kdzpontozasa. Diktalas befejezése utan a kozos javitds és a hibak
megbeszélése folyt. Kiilondsen sokat foglalkoztak azokkal a nehézségekkel, amelyek a helyi
dialektus és az irodalmi nyelv kozotti kiilonbségbdl adodtak. A hazi feladat a fabulak
szOvegében a parbeszéd fiiggd beszédde, az elbeszélés parbeszéddé alakitasa.

A tovabbi orakon még megbeszélték a tobbi fabulat. Kiilondsen érdekes volt, ahogy a
gyerekek a mai valtozatot, Helmut Arntzen fabuléjat fogadtak. Az ironikus Gjramesélés kozel
allt hozzajuk. Itt ugyanis a farkas azt kialtja a baranynak, hogy : ,,Maradj csak, nem zavarsz.”
A barany pedig igy valaszol: ,,Koszénom, de olvastam Aesopust.” A nevetésik jol jelezte,
hogy méar Ok is be vannak avatva az évezredes hagyomanyba, 6k ismerik Aesopust, sot a
késdbbi, ujramesélt valtozatokat is.

A téma lezarasaként irtak egy helyesirdsi témazarot és egy esszét. Az esszéhez mindenki
feladatlapot kapott, amelyen egy Karl Henninger altal Luther alapjan elbesz¢lt fabula allt: a
roka ¢és a hollo ismert torténetének német valtozata. A szoveg mellett egy fametszet masolatan
a roka lathat6, amint éppen a hollot kérleli, hogy énekeljen. Alatta kovetkezik a harom
essz¢kérdés, amelyek koziil egyet kellett a gyerekeknek kidolgozniuk: (1) Egy ujabb
talalkozas a roka és a hollo kézott, amely azt mutatja, hogy a hollo tanult a maga karan. (2)
Ird Gt a mesét iigy, hogy a réka bizonyuljon balgdnak, és a hollé ravasznak! (3) Irj egy
keretes elbeszéleést, amelyben az allatmese példazatkeént szerepel!

(Delnoy — Herrlitz — Kroon —Sturm, 1988. 101-120.)

Az itt bemutatott tanitasi-tanulasi folyamat specifikuma, hogy 6rzi a német hagyomanyokat:
a rendszerességnek és a szabalyossagnak olyan, mas orszagokban nem altalanosan
eléforduld mozzanatait, mint az Osszefoglalas, a tablai vazlat, az 6rai munka summajanak
rogzitése a tanulok fiizetében stb. E tanari gyakorlat ennek ellenére megfelel a nyitott iskola
modszertani kovetelményeinek. Kevés tényaggal sok feladatra, kreativitasra készteti a tanar
a gyerekeket, valtogatja az egyéni, a paros és a csoportmunkat, felhasznalja a drama adta
mozgasi és improvizacids lehetdoségeket, alkalmaz képzeletfejleszté és magatartasformakat
kiprobalo irasbeli és szobeli feladatokat, esszékérdést és az elbeszélokészséget fejleszto
gyakorlatokat. Kelld nyomatékot helyez a szocializaciora, azaz arra, hogy gyakoroljak a
tanulok az egyiittmiikodést, a konszenzusra jutast, az odafigyelést a masik munkdjara,
véleményére. Az irodalomtanitas specifikus feladatai nem valnak el a nyelvi képzéstol, a
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helyesiras, a nyelvhelyesség fejlesztésétol. A tantdrgyi koncentracid révén mindkettd
megfeleld hangsulyt kap. A gyerekek kelld szovegtapasztalathoz jutnak, boviilnek az
irodalomelméleti és irodalomtorténeti ismereteik (a fabula miifaji sajatossagai, valtozatai, a
vildg- és a német irodalom hires fabulair6i, a legfontosabb adatok roluk), mégsem az
enciklopédikus ismeretek megszerzése a fo cél, igy kelld6 id6 marad a készségek,
képességek, kompetenciak fejlesztésére. Ekozben megvaldsul az anyanyelv és irodalom
koncentralt tanitasa is.

4.2.2. A Melopee-mddszer Hollandiabdl

A holland Melopee-mddszer elméleti hattere a hermeneutika, a befogadas-elmélet
(Wolfgang Isner, Hans Robert Jauss, Stanley Fish és masok), elveti a New Criticism
egyoldaltian szovegcentrikus felfogasat, amely minden jelentés kezdetét és végét a szovegben
latja, és sem az ir6t, sem az olvasét nem tekinti relevansnak a mi jelentése szempontjabol. A
befogadas-elmélet szerint éppen ellenkezdleg, a szoveg jelentése az olvasoban sziiletik, és
olvasorol olvasora, korrol korra valtozik. A pedagogia, az irodalomtanitds erre alapozva
batoritani tudja a didkokat, hogy sok szovegtapasztalat és a szovegértés képességének
fejlesztése révén alakitsak ki a maguk olvasatat. Ez jol illeszkedik az oktatds vazolt
fejlédési iranydhoz, amely elveti az enciklopédikus tudés talsulyat, és a képességek,
készségek, kompetenciak fejlesztésére fordit nagyobb hangsulyt.

A nijmegeni professzor, Wam de Moor altal ismertetett tanitasi folyamat olyan korszertien
berendezett tanteremben valosithaté meg, ahol a székek, padok, asztalok szabadon
mozgathatoak, alkalmasak a csoportmunkéra, sot szabadd4 lehet tenni a tér nagy részét
kiilonboz6 tevékenységek szamara. Szo sincs tehat poroszos fegyelemrdl, a didkok az ora
egyes szakaszaiban jonnek, mennek, beszélgetnek, sét kozosen rajzolnak. Nagy iv papirokat a
foldre teritenek, koré guggolnak, sot koré is hasalhatnak, ha nekik ugy természetesebb.

A modszer bemutatdsdhoz Wam de Moor a 20. szazad els6 harmadanak kivaléo flamand
koltéjének Paul van Ostaijennek a Melopee c. kdlteményét valasztotta. Idézziik a koltemény
angol forditasat:

MELOPEE
For Gaston Burssens

under the moon slides the long river
across the long river slides the tired moon
under the moon on the long river the canoe slides towards the sea

past the high reed

past the low meadow

the canoe slides towards the sea

the canoe with the sliding moon slides towards the sea

thus they are companions towards the sea the canon the moon and the man
why do the moon and the man slide meekly together towards the sea

(Nyersforditasban: ,,A hold alatt siklik a hosszu foly6/ a hold alatt a hosszu folyon siklik a
csonak a tenger felé/ a magas nad mellett/ a mély rét mellett / a csonak siklik a tenger felé /a
csonak a siklo holddal siklik a tenger felé / igy Ok tutitarsak a tenger felé / a csonak a hold és
az ember szeliden egylitt a tenger fel¢”. /Ford.: S.V./)



19

Wam de Moor a kdvetkezdkben jeloli meg a Melopee-mddszer céljait:

Arra kell késztetni a tanulokat,

1. hogy nagy figyelmet forditsanak a szovegre,

2. hogy a kolteményrdl alkotott gondolataikat, interpretaciojukat, nézeteiket kicseréljék
egymassal,

3. hogy tudatossa tegyiik benniik egy koltemény megértésének lehetdségeit, majd a megértett
tartalom kifejezésének lehetdségét egy rajzon,

4. végiil fontos, hogy a munkaval fejlessziik a kooperaciora vald készséget.

A tanitasi folyamat egyes fazisai:

1. A szerzd nevének feltiintetése nélkiil kiosztjuk a tanuloknak a vers szovegét, és
figyelmesen elolvastatjuk a kolteményt

2. Mindenki elkésziti a koltemény parafrdzisat 1-2 mondatban, és kiemeli a szamara
legfontosabbnak tiind sort vagy sorokat

3. Hozzavetdlegesen tiz perc utdn hérmas csoportokban a tanulék megismerkednek
egymas parafrazisaival. Megprobalnak  konszenzusra jutni. Megprobalnak
konszenzusra jutni, majd a legfontosabbnak tartott, kozdsen kiemelt motivumrdl rajzot
készitenek konkrét vagy absztrakt formakat alkalmazva, sajat dontésiik szerint.

4. A rajzokat a tanulok nagy iv papirokra készitik el vastag ceruzaval vagy szénnel.
Amikor készen vannak a miivek, kifliggesztik valamennyit a tanterem hosszanti faléra.
Ezt koveti a véleménycsere. A csoportok értelmezik egymés munkdjat, a késziték
szolnak a szandékaikrol, kiegészitéseket tesznek.

5. Eredmény: kiilonb6zd nézetek kialakuldsa, megfogalmazasa és kifejezése; az elkésziilt
szép képek (amelyeket az eldado kivetitdn bemutat); a figyelem, amelyet egymas
gondolatainak és munkdjanak szentelnek a tanulok.

A fenti tanitdsi-tanuldsi folyamatban a kiindulas (az elsé két feladat) az individualis,
elmélyiilt tanuldi tevékenység: a szoveg alapos megismerése, a parafrazis, a sajat elso
olvasat megfogalmazédsa, a legfontosabb sorok kivalasztasa. Erre épiil a tevékenység
kovetkezo szakasza, a teammunka. A harom fOs csoportokban a diakok megismerik egymas
gondolatait, eszmét cserélnek a koltemény jelentésérol, poétikai sajatossdgair6l, majd
kialakitanak egy kozos interpretaciot. A konszenzus végiil kozos alkotasban valik lathatova:
az egyiitt készitett rajzban. A team-munka lezardsa a szabad, most mar az egész osztalyra
kiterjed6 diszkusszié. A munkafolyamat tehat az egyéni munkatél a teamen at vezet az
egész osztalyt atfogé tevékenységig, hogy végiil mind a gyermetarsadalom, mind az egyén
gazdagodasahoz jaruljon hozza. Mindez anélkiil torténik, hogy a tandr szerepe tobb lenne,
mint a tudatos tervezés €s a szuverén tanuloi tevékenység feltételeinek megteremtése.

A tanul6i kreativitas lathatdé és mérhetd bizonyitékai az elkésziilt rajzok, amelyeket
irasvetiton Wan de Moor be is mutatott, rendszerezve, értelmezve a fobb tipusokat. Vannak,
akik 1) metafordkat taldltak a koltemény legfontosabb poétikai sajatossagainak a
visszaadasara, az ,,ismétlédésre”, a ,,végnélkiiliségre”, a ,,kozmikus 1étélmény” kifejezésére.
Az egyik rajzon példaul a hold, a hold vizbeli tiikr6z6dése, a csonak és a csonak arnyéka
négy egymassal Osszecsengd forma, amely az ismétlodés metafizikus jellegét szuggeralja.
Egy masik a vételenbe veszd ég és a végtelenben elveszd folyd abrazolasat allitja a kép
kozéppontjaba, a maganyt a nézének hattal, a végtelen felé evezd emberalakban jelenitve
meg. Vannak anekdotikus megoldasok: a nagy tenger kdzepén egy maganyos sziget all, rajta
egy kiuttalansag érzését keltd, csliggedt, maganyos emberrel. Vannak sziirrealisztikus,
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ornamentikus és nonfigurativ megoldasok is, pl. giacomettisen maganyos, sovany, kecses és
kiszolgaltatott vonalak allnak az iires térben; egy masikon egy kérddjelforma rajzolodik a
nézo elé, amely kozelebbrél megvizsgalva nem mas, mint egy fiiggélegesen, dramaian lefelé
0mlo folyo, rajta a zuhanasra itélt csonak.

A Melopee-modszer jol mutatja a nyitott oktatas nyujtotta tanari alkotoszabadsag
lehetdségeit az irodalomtanitasban. Ha a fOloslegesen nagy enciklopédikus anyag, a
centralizalt bemeneti szabalyozds nem fojtja meg sem a tanarban, sem a didkokban a
tevékenység ¢€és az invencid6 Oromét, lehetdség van az esztétikai érzékenység
kibontakoztatasara is.

Az irodalomtanitas helyét, feladatait, modszereit, szervezeti formait vizsgalva a kiilonb6zo
térségek iskolaiban, moéd nyilt arra, is, hogy a hazai oktatas helyével a vilagban ¢és feladataival
szembesiiljiink. Ez az dsszehasonlito pedagégiai kutatas értelme és gyakorlati haszna.
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Az irodalomtanitas Belgiumban

Megjelent: In: Irodalomtanitas Belgiumban,Franciaorszagban, Hollandiaban,
Japanban, Olaszorszagban, Portugaliaban, a Szovjetunidban és Magyarorszagon.

Szerk.: Sipos Lajos. Honffy Kiado, Budapest 1991. 33-46.1.

Els6 megjelenés: In: Pedagogiai Szemle 1990. 10. 978-985.0.

Digitalizalva: 2011.

1. A belga oktatas

1.1. Az oktatas alapelvei

A belga alkotmany biztositja az oktatds szabadsagat és ingyenességét (Deloof, 1977.5.0.). A
kétnyelvii és kétkultiraja Belgium oktatdsi rendszere a flamand ¢és francia anyanyelvii
kozosség kulturdlis autonomidjan alapszik. Ez azt jelenti, hogy Belgiumnak, amely sok
tekintetben foderativ allamszervezet felé halad, két oktatasi minisztere és két kulturalis
tanacsa van (Daems, 1984. 71.). Mindketté torvényhozoi jogokat élvez a maga teriiletén,
bar mindkettd folott ott all a parlament, amely fenntartja magénak a jogot, hogy az alapvetd
kérdésekben az egész orszagra érvényes dontéseket hozzon. Ilyenek a kotelezd oktatasi ido,
az oktatasi rendszer felépitése, a vizsgak, a bizonyitvanyok, az ifjisagtol elvarhaté normak
meghatarozasa stb. A két orszagrész maga donthet a tantervekrdl, a kiilonbozd oktatasi
programokrol, modszerekrol, sziinidordl stb. (Deloof, i.m.. 5.).

Az alkotmany mellett fontos szerepiik van az oktatasi torvényeknek is, koztik az 1976-o0s
un. oktatasi béke torvényének, amely kimondja, hogy az allam kéoteles gondoskodni a sziilok
¢s gyermekek szabad iskolavalasztasarol. Minden korzetben lennie kell az allami iskoldkon
til mind a harom nagyobb valldsnak (katolikus, protestans, zsid6) iskolanak is, ha erre igény
van. Ha iskola nem Iétesiilhet a gyerekek alacsony szama miatt, az allam koteles gondoskodni
mind financialis, mind kézlekedési szempontbol a gyerekek széllitasarol. Ez a torvény mondja
ki egyuttal, hogy az oktatds minden teriiletén, igy az iskoldkban is minden valldsnak és
filozofiai meggy6zddésnek egyenld tiszteletben kell allnia, és egyenld jogokat kell élveznie.
Az iskolanak pluralisztikusnak, nyitottnak kell lennie, keriilnie kell minden diszkriminaciot
(Delnoof, i.m. 7-8. 0.).
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1.2. Az oktatasi rendszer

A Kkotelez6 oktatas Belgiumban 6-18 éves korig tart. Az elemi iskola is (6-12) és a
kozépiskola is hat éves (12-18). Az iskolat megel6zden, nem kotelezd jelleggel, 6vodaba
jarnak a gyerekek 2 és 2 éves kortol 6 éves korig (Daems, 1986. 3. 0.). Az iskolaknak harom
fé tipusuk van: az dllami, a hivatalos (pl. a helyi, varosi dnkormanyzat altal fenntartott) és a
szabad (vagyis egyhdazi, alapitvanyi és magan-) iskoldk. A didkok hozzavetdleg 10%-a jar az
allam, 20%-a a hivatalos, 70%-a pedig a szabad iskolakba (Coens, 1985. 3-6. 0.).

Belgiumban két kozépiskolai rendszer ¢l egymas mellett. Az egyik a hagyomanyos, a masik
a 70-es évektdl fokozatosan bevezetett 1), az in. VSO (Vernieuwd Secundair Ondervijes —
Daems, 1986.3. 0.). Az allami iskolak nagy része, a katolikus iskolaknak pedig a fele mar
VSO-tipust. A hagyomanyos kozépiskolai rendszer harom iskolatipusra bonthato:
gimnaziumra (athenaeum), szakirdnyt technikumra és szakmai képzést ad6 szakiskoldra. A
gimnazium hagyomanyai a 16-17. szazadban alakulnak ki, és koncepciojukban mindmaig
Orzik a reneszansz és a felvilagosodas nevelési célkitlizéseit, emberképét. Ezek az iskolak a
human tudomanyokat allitjdk oktatasuk kozéppontjaba, a természettudomanyoknak pedig
elsOsorban az elméleti részét tanitjak. A legfobb nevelési cél az altalanos emberi értékek
fejlesztése. A didkok ebben az iskolatipusban arra kapnak indittatast, hogy olyan emberekké
valjanak, akik be vannak avatva az emberi kultura, az emberi 1ét és sors legkiilonbdzobb
problémaiba.

A gimnaziumnak két tipusa van. Az egyik a klasszikus gimnazium, amelyben gorégot és
latint nagy Oraszamban tanitanak, és a modern gimnazium, ahol a modern nyelvek nagyobb
hangsulyt kapnak, mint a gérog €s a latin (Deloof, i.m. 30-31. 0.). A hagyomanyos gimnazium
masodik évfolyama utdn vélaszthatnak a didkok, hogy latin-goérdg vagy latin-matematika
tagozaton akarjak-e folytatni a tanulményaikat. A latin-matematika tagozatosok késébb
donthetnek arr6l, hogy latin-természettudomany 4gon fejezik-e be gimndziumi
tanulmanyaikat. Ezen a tagozaton emelt szintli kémia-, biologia-, fizika-oktatas folyik. A
latin-gorég szekcid az irodalomtanitasra koncentral, bar természettudomanyokat is tanit.
Természetesen ebben az iskolatipusban is fontos szerepet jatszanak az élonyelvek, kiillondsen
a francia, az angol és a német. A modern gimnaziumban a harmadik év utan négy valasztasi
lehetdségiik van a didkokban: (1) emelt szintli matematika, (29 természettudomanyok, (3)
kozgazdasagtan, (4) human tudomanyok, tarsadalomtudoményok.

A szakképesitést ado kozépiskolak kétfélék. A technikumok az elméleti képzésre helyezik
a hangsulyt, mig a szakiskolak a gyakorlati képzést allitjak elétérbe (Deloof, i.m.. 31-32. 0.).

A VSO-rendszerii kozépiskolak, amelyek egységes (comprehensive) rendszeriiek, nem
tesznek eleinte kiillonbséget a hdrom iskolatipus — a gimnazium, a technikum és a szakiskola —
kozott. Ezzel az oktatas nagyobb fokti demokratizaldsat biztositjak, hiszen a didkok
tehetségtol, sem tarsadalmi hattértdl fliggetleniil valogatds nélkiil egyiitt kezdik ebben az
iskolatipusban a tanulast, és majd csak késobb, a tehetségiik, érdeklddésiik és életcéljaik
szerint valnak szét az utjaik. Ezzel elkeriilhetd, hogy a tarsadalmi hattér eleve determinélja az
iskolai elomenetelt. Ezeknek az iskoldknak a tagolasa: haromszor két év. Az elsé kettd a
megfigyelés szakasza, a masodik kettd az orientacioé, mig a harmadik ketté a dontésé (i.m.
34-36.). A tanulok évenként, kétévenként donthetnek, hogy az elméletibb vagy a gyakorlatibb
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tancsoportban kivanjak-e folytatni a tanulmanyaikat. Erre kiilondsen azokban az egységes
iskolakban van lehetdség, ahol valamennyi valasztasi lehetdség helyben megtalalhato. Ezekbe
az intézményekbe kozel ezer tanuld jar, igy sokféle szakma vélasztdsara van lehetdség, hiszen
sokféle szaktanterem, miithely all rendelkezésre.

A VSO-tipust iskolakban az els6 év kozds, csak ,,A” €s ,,B” variaciora bomlik, ha sziikséges.
Az ,A” a normal, a ,B” a felzarkéztaté csoport. Az osztalyok létszdma 20-25. Egy
¢vfolyamon néha hat-hét parhuzamos osztaly is van. E kozOs tantervii elsé év utan
valasztanak a tanulék a harom ag kozott. Ebben az iskolatipusban is tanitanak latint és
¢lonyelveket. Egy-egy iskola tantargyfelosztasa a torvény biztositotta keretek kozott
kiilonbozhet egymastol. Egy jellemzé példa: az elsd évfolyamon a 12 éveseknek 32
Otvenperces orajuk van, tantargyaik pedig a kovetkezok: vallas, holland (flamand), francia,
latin, matematika, foldrajz, biologia, fizika, torténelem, technika, zene, rajz, testnevelés
(Daems, 1988. 52. 0.). A holland heti 5 ora, ebbdl 4 az 0j anyag, egy pedig ismétlés.

A didkoknak az egyetemi felvételhez érettségi vizsgat kell tenniiik, amely allami bizottsag
elott folyik, €s irasbeli, valamint szobeli vizsgat is magaban foglal. Az iskolaban tett
zarovizsgdk szakirany(l tovébbtanulasra jogositanak. Ujabban ezt az iskolatipust
kiegészitették egy hetedik évfolyammal, amelyre azok jarhatnak, akik szeretnék megszerezni
az egyetemi tanulmanyokra jogositd érettségit.

1.3. Tanarok és tanarképzés

A kozépiskola alsd6 3 osztalydban harom éves tanarképzé féiskolai végzettséggel lehet
anyanyelvet ¢és irodalmat tanitani. Ezek a tanarok altaldban harom szakosok: a holland mellé a
német, az angol, a torténelem ¢és a vallas koziil valaszthatnak kettot. A heti éraszamuk 21-23
ora. A fels6 harom osztilyban azonban csak egyetemi végzettséggel lehet tanitani. Az
egyetemi képzésnek ez a forméja négyéves, €s két szakra képez, de csak a holland-német
vagy a holland angol koziil valaszthatnak. A tanarképzés az egyetemen az utolsod két
¢vfolyamon parhuzamosan torténik az egyéb tanulméanyokkal. Az & kotelezd oraszamuk a
kozépiskolaban alacsonyabb: 19-21 hetente (Daems, 1986. 42. 0.).

2. A tantervek

Belgiumban a koézponti tanterveknek sokkal nagyobb szerepe van, mint a legtobb nyugat-
europai orszagban. Ennek oka az orszag nyelvi és kulturalis megosztottsagaban van. Mind a
vallon, mind a flamand ko6zosség onvédelmi reflexei igen erdsek, igy nagyobb hangsulyt
helyeznek nyelviik, kultarajuk apolasara, megorzésére. Ez tliikrozédik az iskolapolitikaban is.
A belgdk szemében ezért természetes, hogy az irodalomoktatds egyik fo célja a kulturalis
hagyomany tovabbaddsa, a nemzeti tudat folytonossdganak biztositasa, amelyet mashol
(Angliaban, az USA-ban, Hollandidban) esetleg megkérddjeleznek.

Flandridban két tantervnek van meghatarozo6 szerepe. Az egyik az allami, a masik a katolikus
iskolak szamara késziilt. A belga oktatisban azonban még mas tantervek is érvényben
vannak. Azok az iskoldk, amelyek mas tanterv szerint miikddnek, csak akkor kaphatjadk meg
az allami tAmogatast, ha tanterveiket egyeztetik a helyi oktatasi hatésagokkal.
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2.1. Az allami anyanyelvi tanterv

(Rijksecundair Onderwijs Leerplan 1984. — tovabbiakban:ROL) 85 oldalon és hat fejezetben
targyalja a kozépiskolai anyanyelvi oktatdsra vonatkozoé tudnivaldkat. Mar a cim is jelzi, hogy
az anyanyelv és az anyanyelvi kultira nem valnak el egymastol, egy egységet alkotnak. A
tanterv hat fejezete nem a hat évfolyamra, hanem az anyanyelvi oktatis hat {6 teriiletére
vonatkozik. Ezek a kovetkezok: (1) szobeli szovegértés, (2) beszédkészség, (3) olvasas, (4)
iras, (5) nyelvi rétegek, nyelvhasznalat, stilus, (6) helyesiras. A tanterv meghatarozza a heti
oraszamot: az elsé két évfolyamon 4-6, a tobbi négyen: 3-6 kozott ingadozik. A fejezetek
részletesebb analizise ravildgitanak arra, hogy egy jol felépitett, a fejlesztést alaposan
korvonalazé tanterv nem sziikségszeriien koti meg a tanarok kezét, hiszen a kdvetelmények, a
képességek, készségek, kompetencidk fejlesztése nincs hozzakotve kotelezéen el6irt
konkrét enciklopédikus ismeretekhez. Azok koziil a tanar, az iskola, a munkak&zosség
valaszthat.

2.1.1. A szovegértés

A szovegértés tanterve két f6 pontbol all (ROL 10. o.). Az elsé a kommunikacios készség
fejlesztése, a kiilonb6zd beszédhelyzetekhez 1116 nyelvi formak felismerése, a hasznalatanak
elsajatitisa, a kommunikacié harom alapforméjanak, a monolégnak, a dialogusnak és a
polilogusnak a kreativ alkalmazasa. A masik a kritikai és az objektiv megértés egyiittes
fejlesztése, a kiillonbozd csatornak (televizid, radid, hanglemezek, magndé stb.) altal rogzitett
kommunikécids szituaciok megfigyelése, valamint irott szovegek (parbeszédek, interjuk,
riportok) vizsgélata. Ez utdbbiak lehetnek irodalmiak, és szarmazhatnak a hétkoznapi életbdl
is.

2.1.2. A beszédkészség

A Dbeszédkészség (uo. 11-22. o.) a szdovegértési képességek aktivva tételét jelenti. A
kommunikécios képesség fejlesztését, a beszéloi és a hallgatdi szerep kreativ elsajatitasat a
legkiilonb6z6bb beszédhelyzetekben, a szébeli miifajok kreativ begyakorlasat (interju, vita,
eszmecsere). Kiilonbdzé munkaformakban, szerepjaték formajaban a vitavezetd, a moderator
szerepének megtanulasa, a helyes intonacid, a kifejezd beszéd elsajatitasa. Ezek folyhatnak a
drama tantargy keretében. A nyelvi és a viselkedésiformak megtanulasa, a szocializacié nem
valaszthatok el egymastol. De ideilleszkedik az irodalmi szovegek Kkifejezé olvasasa, az
objektiv és a Kkritikai véleménynyilvanitas nyelvi formainak kialakitasa, fejlesztése.

2.1.3. Az olvasas

Az olvasas c. tantervi fejezet szinte teljes egészében az irodalomtanitds programjat foglalja
magaban (i.m. 23-30. 0.). Az olvasas a tanulds, az ismeretszerzés legfontosabb eszkoze, de a
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személyiségfejlesztésben, az Onazonossag, a tarsadalmi tudatossag, az esztétikai és a kritikai
érzék kibontakoztatasaban is kiemelt szerepe van. A tanitdsi folyamatban felhasznalhato
szovegek kore nem Korlatozodik a szépirodalomra. Magaban foglalja az essz¢é mifajat épp
ugy, mint a kortars tarsadalmi kornyezet legjellemzébb szovegeit, ujsagok, folyoiratok,
hirdetések szovegeit, arucikken hasznalati utasitasait stb.

Az irodalmi miivek dekddolédsdhoz a didkoknak meg kell ismerkednilik a legalapvetobb
irodalmi, esztétikai és szovegtani fogalmaival, olyanokkal, mint a miinemek, miifajok,
figurdk ¢és tropusok, a struktira, a motivacio, a szerepldk jellemzése stb.. Hangsulyt kapnak
egyes esztétikai fogalmak, a miivészi megismerés sajatossagai, az irodalom ¢és mas
miivészetek eszkozeinek dsszehasonlitasa stb.. Az utolsé két évfolyamon a tanuldk a holland
(és flamand) irodalom torténetével ismerkednek meg a kezdetektdl a kortarsakig.

A tanterv kiilonbozd fajtaji, mélységli és célu olvasast javasol: korlatozott szemponta
megkdzelitést, sokoldalt analizist, szemelvények és egész miivek megismerését; iskolai kozos
hangos és néma olvasast; valamint szamos konyv otthoni feldolgozasat. A tanar
szabadsagaban all a miivek, az olvasni valok kivalasztasa, elrendezése. A rendezdelv nincs
kozpontilag meghatarozva. Az lehet tematikus, miifaji vagy idorendi elrendezés, a tanar
valasztasa szerint. A didkoknak évi hat konyvet kell elolvasniuk, amelyet a tanar altal
Osszeallitott listarol valasztanak ki. A tanterv hangsulyozza, hogy az olvasas elsésorban a
tanulok 6nalld véleményformalasanak eszkoze, és nem holt ismeretek felhalmozasat szolgalja.

A tantervben nincsenek eldirva irok, mivek, a tanterv nem korlatozza a tanar valasztasi
szabadsagat:

1-2. osztaly: Ifjusagi irodalom, prozaszemelvények, dramarészletek, mindennapi szovegek.
Legalabb 6 konyv elolvasasa.

3. osztaly: Holland ifjiséagi irodalom. Egy teljes epikai és egy dramai mii kozos feldolgozasa, négy valosagbol
vett szoveg ¢és 6 konyv otthoni elolvasasa.

4. osztaly: Szemelvények a 19. és 20. szazadi holland iroktol. Egy elbeszélés és egy regény kozos
feldolgozasa, néhany, a gyakorlati életbdl vett szoveg megismerése, hazi olvasmany: 6 konyv

5. osztaly: Irodalomtorténet. Szemelvények a holland irodalombdl a kezdetektsl 1880-ig. A valdsagbol vett
szovegek, két regény vagy egy regény ¢€s egy elbeszélés kozos feldolgozasa mai holland szerzoktdl. 6
holland irodalmi alkotas otthoni feldolgozasa.

6. osztaly: A holland irodalom torténete 188-t6l napjainkig, Szemelvények, a valosagbol vett szovegek
olvasasa, egy esszé, egy tanulmany feldolgozasa, egy modern holland regény vagy drama és egy elbeszélés
elemzése. Hazi olvasmany: 6 holland szépirodalmi mii.

2.1.4. Az iras

Az iras (i.m. 31-38. 0.) az els6 két évben a legegyszeriibb hétkoznapi miifajok elsajatitasat
¢s gyakorlasat jelenti (levél, tavirat, névkartya, levelezdlap stb.). A masodik évben az interjq,
a riport, a parbeszéd, majd a leiras, az elbesz€lés és a konyvismertetés kovetkezik. Az utolséd
két évben az olvasott irodalmi miivekrol készitett esszé, biralat valik dominanssa.

2.1.5. Nyelvhelyesség, nyelvhasznalat
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A nyelvhelyesség, a nyelvhasznalat fejlesztése (i.m. 39-55. o0.) mindenekel6tt a nyelvtani,

nyelvészeti és stilisztikai ismeretek, készségek fejlesztését jelenti. Az elsé évben a nyelvtan
(hangtan, szotan, mondattan) és a helyes nyelvhasznalat gyakorlasa 4all a tanulas
kozéppontjaban. A késébbiekben az irodalmi nyelv, a koltészet nyelve, a hangnemek,
stilusiranyzatok, stiluskorszakok (klasszicizmus, romantika, realizmus, impresszionizmus,
expresszionizmus stb.) tanulmanyozasa kovetkezik. A tanterv sulyt fektet az utolsd két
¢vfolyamon az eurdpai €s a holland irodalom Osszefiiggéseinek vizsgalatara, de a nyelv
tarsadalmi vonatkozasaira is, koztliik a nyelvi forma tudatos elsajatitasara, a dialektusok és
mas nyelvvaltozatok haszndlati korének megismerésére, megfeleld alkalmazasara.

2.1.6. A helyesiras

A helyesiras tanitasa (i. m. 56-67. 0.) elsdsorban az alsobb évfolyamokon kiemelt feladat, de
szerepe van mind a hat év programjaban. A célok és modszerek azonosak a vilag mas részein
kozismert célokkal és modszerekkel.

A tantervet a tanulok értékelésére vonatkoz6 iranyelvek és annotalt bibliografia egésziti ki.

2.2. A katolikus kozépiskolak tanterve

A katolikus iskoldk tanterve (Katoliek National Onderwijs 1974., 1976., 1977.) is tiszteletben
tartja a tanarok szabadsagit az ismeretanyag kivalasztdsdban, ¢és csak az alapvetd
célkitlizéseket tartalmazza az anyanyelvi oktatds hat — fent emlitett — teriiletén. Az utolso két
évben itt is a holland irodalom torténetével foglalkoznak a tanulok, és a megtanitando
irodalomelméleti, esztétikai stb. fogalmak kore is hasonlo. A katolikus iskolak szamara
késziilt tantervben azonban nagyobb mértékben szerepelnek a modern nyelvészet és
irodalomtudomany, a generativ és transzformaciéos grammatika, a strukturalizmus
fogalomrendszere. Kiilonbség még az iskolaba belépd gyerekek nyelvhasznalatéra,
nyelvismeretére forditott figyelem, és ezzel egyiitt nagyobb a tolerancia a dialektusok, a
helyi nyelvvaltozatok, a normatol vald eltérés irant. Ez a felfogas valoban korszert, hiszen a
modern szakirodalom vilagszerte hajlik arra, hogy anyanyelvnek a valoban beszélt nyelvet
tekintse, ne a mesterségesen kialakitott normat. Belgiumban a gyerekek kozel 50%-a nem a
sztenderd hollandot, hanem valamilyen flamand nyelvjarast beszélnek (Daems, 1984. 15.).
Ugyanakkor ez a tanterv is célul tizi ki a norma, az irodalmi nyelv megismerését, de
korantsem tekinti azt az egyetlen helyes nyelvvaltozatnak.

Az irodalmi miivek megkozelitésében tobb hangsuly esik a didkok személyes problémainak
tudatositasara, az altalanos emberi, a katolikus-humanisztikus életszemléletre, mas kultarak,
vallasok, politikai nézetek, etnikai csoportok megismerésére, egyenlonek elfogadasara, az
irodalom tarsadalmi szerepére, mint az allami tanterv.

3. Tankonyvek

3.1. A tankonyvek szerepe jelentds a belga iskolarendszerben (Daems i. m. 19-22. o.), a
legtobb tanar ugyanis rabizza magat a valasztott tankdonyvre mind az ismeretanyag, mind a
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modszerek tekintetében. A tankdnyvek a két f6 — fent ismertetett - tantervre ¢épiilnek
legtobbszor, €s igen mérsékeltek az ujitasok bevezetésében. Ennek az az oka, hogy csak azok
a tankonyvek hasznalhatok az oktatasban, amelyeket a kdzponti (tertileti) tankonyv-jovahagyo
bizottsag engedélyezett. Ezen a bizottsagon konnyebben mennek keresztil a
hagyomdnyosabb, mint a szokatlan szemléletli tankonyvek. A masik ok: a bevalt, régebbi
tankonyvek kozkedveltebbek, és iizleti szempontbdl is jobbak az esélyeik.

3.2. Az utolsé két tanév tankonyvei. Nem sokféle tankonyv van jelenleg piacon, amely
irodalomtorténeti 6sszefoglalast ad a holland nyelvli szépirodalomrol a kozépkortdl maig.
Ezek egyarant tartalmaznak szemelvényeket és adatokat, ismertetd, elemzo szovegeket. A
tankonyvek elsdsorban adatkozld szerepet toltenek be, a legfontosabb tudnivaldkat foglaljak
0ssze, rovidek, tomorek és nélkiiloznek minden, a kozmegegyezéstol eltérd preferenciat. Az
anyag tagolasa a nagyobb europai kultartorténeti korszakok szerint torténik. Minden fejezet
bevezetdje kitekintést ad a korszak europai (vilag-) torténelmére, kulturtorténetére,
miivészetére, irodalmara. A fogalmak, amelyekkel a tankdnyvek egy-egy korszakot, irot,
mivet bemutatnak, a kialakult kézmegegyezést tiikrozik, nem valamely miielemzé vagy
filozofiai iskola fogalomrendszerét kovetik.

Az alsobb osztalyok szamara késziilt tankonyvekben tematikus, miifaji vagy mas
szempontbol kivalasztott szemelvények, illetve rovidebb mivek szerepelnek, amelyek
alkalmasak ko6zos megbeszélésre. Az egyes fejezetek bevezetdje itt is elsOsorban tdjékoztat,
adatokat kozol, és nem értékel. A szovegek utan a fontosabb fogalmak magyarazata, valamint
kisebb feladatok kovetkeznek, amelyek az olvasott szoveg megértését segitik, illetve a tanult
fogalmakat gyakoroltatjdk. A szovegekhez kapcsolodd elméleti anyag legtobbszor a
miifajokra, a hangnemekre, a stilisztikai jelenségekre vonatkoznak.

Ma talan a legkorszertibb kdzépiskolai tankonyv a 7 kotetes J. Boven — H. Meert — R. Roger-
féle Facetten, amelynek els6 harom Kkotete (12-15 éveseknek) a hat készségteriilet
fejlesztésére a mindennapi €letbdl vesz témakat, szovegeket, hasonléan az angol mint idegen
nyelv tankonyvekhez. A fobb témakorok: csalad, sport, autd, iskola, levelezés baratainkkal,
utazas, ifjusdgi irodalom, de szerepelnek koltemények és dramarészletek is. Ezekhez
kapcsolodnak nyelvtani, nyelvhelyességgel 0Osszefiiggd, a szokincset bovitd feladatok,
beszédgyakorlatok stb. A masodik harom koétetben talsulyban vannak a szépirodalmi
mivek, elrendezésiik azonban nem az idérendet koveti, hanem mifajok, miinemek szerint
torténik. Bar tobbségben van a holland irodalom, a vildgirodalombdl is talalunk miveket
(Brecht, Heine, Boll, Roland-ének, Shakespeare, Moliére, Stanislaw Lem stb.). A miifajok,
miinemek talan kissé kuszan kovetik egymast. E16szor a proza szerepel, majd kiilon a regény,
ezt koveti a koltészet, a drama, az essz¢, de képviselve vannak a modern médiumok is, a
radio, a tévé, az Ujsag stb. Az otodik és a hatodik osztilyos tankonyv végén elméleti
Osszefoglalot talalunk. Itt van szo részletesebben a szemantikarol, a denotacio €s a konnotacio
problémajarol, a metafora és a metonimia szemantikai szerkezetérdl, a fonetika, a fonoldgia és
a szociolingvisztika alapfogalmairdl stb.. Az egyes témakat, témakdroket igényes fotdanyag
¢s grafika egésziti ki, amelyek szarmazasi helye is igen eldkeld és nemzetkozi: Allen Unwin —
London, Allinari — Firenze, Associated Press — New York, Cahiers du Cinéma —Parizs, Musée
Nationale Moderne — Périzs, National Gallery of Art — New York, Rijks Museum -
Amsterdam, Svensk Filmindustri — Stockholm stb.

E hat kotetet egésziti ki a 7., amely a 4-6. osztalynak szdl, ¢s amely Osszefoglalja,
rendszerezi és példakon mutatja be mindazt az elméleti anyagot, amelyet a tanulok az utolso
harom évben tanultak. Az elsé rész a mindennapi nyelvhasznalattal, a szobeli és irasbeli
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kommunikéaci6 fobb teriileteivel foglalkozik. Tobbek kozott szerepel benne a vita, a
parlamenti beszéd, a levél, a hivatalos levél, de szd6 van nyelvhelyességi €s helyesirasi
tudnivaldokrol, intonaciérol stb. is. A masodik rész téméja az irodalom. Eldszor egy rovid,
negyven lapos attekintést kapnak a tanuldk a holland irodalom torténetérdl a kozépkortol
napjainkig, majd irodalomelméleti és esztétikai problémak kovetkeznek. A fikcio és a valosag
targyalasat az epika ¢és az epikai miifajok elméleti kérdései kovetik (pl. a narratologia
alapkérdései: az elbeszéld és az elbeszélés valtozatai, a figuraalkotds és a cselekmény-
bonyolitas poétikdja stb.). A drama és a lira mint miinem s az idetartoz6 miifajok is hasonld
részletességgel szerepelnek. A dramafejezet rovid dramatorténeti Osszefoglalot ad, amely a
vildgirodalom legfobb korszakait tekinti at Szophoklészt6l Shakespeare-en at Brechtig és az
ujabb dramdig. A dramatorténetet szemelvények egészitik ki fontosabb miivekbdl, az
Antigonébol, a HamletbOl és mas alkotasokbol. A fejezetet szinhaztorténeti attekintés teszi
teljessé, ahol Sztanyiszlavszkijrol éppiugy szo esik, mint Reinhardtrél vagy Béjart-rol. A
fejezet koriiljarja a szinhdz valamennyi résztvevdjének tevékenységét a rendezotol a
szinészeken at a dramaturgig és a kozonségig. A lirafejezet a verstani és a stilisztikai
tudnivalokat Osszegezi, példakat mutat be a kiilonb6z6 rimekre és rimfajtakra, akarcsak a
tropusokra és figurdkra. A tankdnyvet név- és tdrgymutato zarja.

3.3. Egy tankonyvi fejezet bemutatasa (Shakespeare)

A tankonyv koncepciojat és az oktatas egész folyamatat jol reprezentalja a Shakespeare-rel
foglalkoz6 szovegrész sz6 szerinti forditasban (A forditas Zelenka Eszter munkéja)

. Egy warvicshire-i kisvaros, Stratford-on-Avon archivumabol megtudhatjuk, hogy 1564.
aprilis 26-an William ott sziilethetett egy tehetos iparos John Shakespeare és egy foldbirtokos
nemes lanyanak elsé fiaként és harmadik gyermekeként. A varoska Szentharomsag
templomanak 1582. november 28-an kelt piispoki irata alapjan pedig megtudhatjuk, hogy a
18 éves William engedélyt kapott arra, hogy ,,minden késlekedés nélkii , a legkézenfekvobb
okok miatt feleségiil vehesse Anne Hathawayt, egy ndla tobb mint hét évvel idosebb
parasztlanyt. Vegiil pedig Stratfordban talalhatok azokaz 1597-bol valo kozjegyzaoi iratok,
amelyek arrol tanuskodnak, hogy William Shakespeare New Place-ben megvett egy
iskolamesteri hdzat. Minden jel szerint jomodban élt itt a varoska tiszteletre mélto
polgaraként egészen 1616-ban bekovetkezett halalaig. Mindossze 53 évet élt.

Eletérdl kevés pontos adatunk van. Ismerjiik sziiletésének, hdzassdaganak idépontjat, hdrom
gvermekének anyakonyvi adatait, azt azonban mar nem tudjuk, hogyan alakult élete 1592-ig,
amikor mint sikeres szinészt és dramairot latjuk viszont Londonban. 1594-ben lett tagja a
Chamberlain Emberei szinésztarsulatnak, akikkel foként Londonban, pontosabban a Globe
Szinhdazban lépett fel.

A Szentivanéji alom és a Sok hiitho semmiért kivételével Shakespeare nem maga talalta ki
darabjai cselekményét. Régi kromikakban, olasz torténetekben, sot gyakran mas dramairok
miiveiben lelte meg azt a nyersanyagot, amelybol miiveit formalta. Az emberi jellem és az élet
ismerete tekintetében szinte feliilmulhatatlan miivésznek nevezhetjiik.”

Abra: Shakespeare mellképe

Részlet Peter Brook Jan Kott* Kortarsunk Shakespeare c. konyvéhez irt eloszavabol.
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(*A tankOnyv aprobetiis 1abjegyzete: Jan Kott lengyel ir6, koltd, kritikus. 1914-ben Varsoban sziiletett.
Tobbek kozott Jean-Paul Sartre miiveit forditotta lengyelre. Nyugat-Eurdpaban mindenekel6tt Kortdrsunk
Shakespeare c. konyvével valt ismertté, amelyben a dramakoltd mitveinek aktualitasat mutatja be.)

,»Shakespeare Jan Kott kortarsa, Jan Kott Shakespeare kortarsa. Kott konyvében
olyan természetesen besz¢l Shakespeare-r6l, mintha valéban elsé kézbdl
szarmazd informacidkat nyujtana rola. Konyve olyan életszer(i, mintha valoban
egy szemtanu elbeszélése volna a Globe Szinhdzbdl, vagy mintha egy Ujsag
filmkritik4jat olvasndnk egy most jatszott filmrél. E konyv felbecsiilhetetlen
értéket jelent mind a tudomany, mind a szinhdz szamara.

Anglidban, ahol a legjobbak a lehetdségeink arra, hogy Shakespeare miiveit
eldadjuk, igen nagy problémat jelent darabjainak szinrevitele, mert itt a
legnehezebb a mai nézéhoz kozel vinni Oket. Szinészeink ugyan ratermettek €s
érzékenyek, de visszariadnak a hatalmas nehézségektdl. Ezek a fiatal szinészek,
akik tisztaban vannak a jelenlegi vildg haldlos veszélyeivel, visszariadnak
Shakespeare-t6, nem véletlen,. Hogy mar a probdk sordan a cselszdvéseket,
verekedéseket és a heves zardjeleneteket ,konnylinek™ taldljdk. Ezeknek a
szdmukra nem valdsagosként megélt helyzeteknek az eljatszédsara csak a
kozhelyek allnak rendelkezéstikre.

A legtobb nehézséget mégis a nyelv- €s a stilusbeli problémak jelentik. A
shakespeare-1 nyelv tele van képekkel, és ezek a képek szoros Osszefiiggésben
allnak a dramakoltd ¢lettapasztalataval, s ezeknek a jatékban is a megfeleld
helyiikre kell kertilniiik.

Amikor Anglia viktorianus lett, szinte minden elveszett, eltlint, elfelejtédott az
Erzsébet-kori Anglidbol. A mai kor furcsa keveréke az Erzsébet-kornak és a
viktoridanus Anglianak, és ez 0 lehetdséget nyljt szdmunkra, hogy Shakespeare-
t Ujraértelmezziik, és szakitsunk a kordbbi feliiletes, dtromantizalt Shakespeare-
képpel.

Ma talan Lengyelorszag az az orszdg Eurdpaban, amely a legintenzivebben €li at
a zavart, a veszelyérzetet, az intellektus harcat, €s azt, hogy a mindennapi €let és
a tarsadalom élete Osszefiiggnek egymassal. Eppen ezek a dolgok tették az
Erzsébet-kori ember életét kegyetlenné, érzékennyé és eksztatikussa. Es ezért
érthetd, hogy éppen egy lengyel tanit meg minket Shakespeare-t maiva €lni.”

Cimszavak:

,,Lord Chamberlain Emberei”
A Szinhaz”

A Globe”

(Abra a Globe Szinhazrol)
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A szinjatszas Shakespeare koraban

Akarcsak  Nyugat-Eurdpa-szerte, Angliaban sem orvendtek a szinészek tarsadalmi
megbecsiilésnek. Akinek barmi koze volt a szinhazhoz, olyan banasmodban részesiilt, mint ma
sokhelyiitt a ciganyok.

Erzsébet kiralyné tronra lépése utan azonban némi valtozas kévetkezett be. Ekkorra mar
érzékelhetove valik, hogy a tarsadalom minden rétegében milyen nagy az érdeklodés a
szinhdzmiivészet irant, a szot természetesen a szo legtagabb értelmében értve. A hivatdsos
szinészek azonban még mindig jogfosztottak voltak. Ezen csak olyan modon valtoztathattak,
ha egy magas rangu személy védelme ala huzodtak. 1570 koriil jelenik meg az elsé olyan
tarsulat, amely partfogéja nevét viseli. Ok a ,, Leicester Earljének Emberei” néven jatszottak.
Shakespeare a ,,Lord Chamberlain Emberei” tarsulatban kezdte palyafutasat. Ez a tarsulat a
90-es években alakult.

A puritanok nyomdsdara azonban még az ilyen tarsulatokat sem engedték be Londonba, ok
ugyanis a szoszék jelentos konkurenciajat lattak a szinhazban.

A kiralyno azonban masképp vélekedett. Engedélyezte az egyik tarsulatnak, hogy London
falain beliil fellépjen, kivéve egyhazi iinnepek és jarvanyok idejét. A puritanok ellendllasanak
leszerelésére azt a magyardzatot talaltik, hogy az eléaddsok valojaban az udvarban minden
évben megrendezett karacsonyi tinnepségek nyilvanos probdi.

A hivatalos engedélyezés utan egy dallando szinhazépiilet is sziikségessé valt. James Burbage
asztalos, aki mesterségét otthagyva beallt szinésznek, szakmai tuddsdst hasznositva
megtervezte és megépitette az elso londoni allando szinhdzat.

A Szinhaz (The Theatre) egy sokszogii fakonstrukcio volt. Harom egymas folotti karzat fogta
korbe a belsd teret, amelyre a szinpadot dacsoltik. James Burbage halala (1577) utan viszaly
tort ki a fiai kozott. Végiil a Lord Chamberlain Emberei tarsulat szinészei szétszedik a
szinhdzat az 1598. december 28-rol 29-re virrado éjszakan, és darabrol darabra atszallitiak a
Temze tulso partjara, ahol felépitik a Globe Szinhdzat.

Ahhoz, hogy a régi gérégoktol Shakespeare-hez érkezziink, majdnem 20 évszazadot kell elore
ugranunk az idében. Ugy érezziik, hogy ebbdl a révid dttekintésbél nem hidnyozhat a hires
William. Nemcsak azért, mert korabban és ma is ugy tartjak, hogy a vilag egyik legnagyobb
dramairoja, hanem legfoképpen azért, mert kiilonleges helyet foglal el a szinhaztérténetben.

Az ugrast tehat tudatosan tessziik meg, kihagyva a kézépkort, amikor pedig a szinhaz tobb
formaban is viragzott. (Ezzel kapcsolatban kiilonbozo egyhazatydknak a szinhdzra és a
szinészekre szort atkait olvashatjuk.) Shakespeare személyeben olyan szerzot ismeriink meg,
aki a szinhazmiivészet minden teriiletével szoros kapcsolatban volt.

Nemcsak szerzo volt, nemcsak darabokat dolgozott dt tarsulata szamara, de rendezte is oket,
és jatszott is benniik.

Darabok atirasa a tarsulat szamara

William Shakespeare annak a Lord Chamberlain Emberei tarsulatnak a tagja volt, amely
eloszor ,,A Szinhaz’-ban (The Theatre), majd a Globe-ban jatszott.
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Abban az idoben nem létezett a mai értelemben vett szerzoi jog. A szerzok onnan meritettek
darabjaik cselekményét, ahonnan akartik. Igy tett Shakespeare is, akin a nyersanyagot
azutan koltoi tehetségével mestermiivekkeé formalta. Mivel Shakespeare dllando tarsulatnak
irt, darabjait is e tarsulat lehetéségeihez szabta. Ezért mondhatjuk, hogy Shakespeare
,,avant-la-lettre” dramaturg volt.

A szinhazmiivészet minden teriiletén valo jartassaga, aktiv részvétele e miivészet napi
gvakorlataban lehetové tette, hogy a tarsulat korlatozott lehetdségei ne jelentsenek akadalyt
tehetségenek kibontakozasa elott.”

5. Osszegezés

A belga iskolarendszer, a tantervek és tankonyvek alapjan elmondhato, hogy a modernség és
a hagyomanydérzés jol 0sszeegyeztethetd, ha egy oktatasi koncepcié mindkettét fontosnak
tartja. A belga alkotmany széleskorii szabadsagot biztosit a Kiilonbozé kozosségek
iskolaalapitasara, legyenek azok vallasi kozosségek vagy a reformpedagogia kiilonbozo agai.
A kozponti tanterv olyan fejlesztési célokat tiiz ki, amelyek els6sorban a kompetenciak
fejlesztésére Osszpontosit, illetve az olvasnivalok mennyiségét és fajtajat hatdrozza meg
csupan (évi 6 konyv, ifjusagi irodalom, holland irodalom, szépirodalom), szerzoket,
miicimeket nem emlit. igy az iskolak, a munkakozosségek, a tanarok szabadon donthetnek a
sziikebb értelemben vett ismeretanyagrol.

Bar a kozponti tanterv tartalmaz bemeneti és folyamatszabalyozast, de lattuk, hogy ez szabad
kezet ad a kiillonbozé kozosségeknek, a szakmanak, és ezzel nyitva hagyja a lehetséget a
kimeneti szabalyozas szamara.

A szabalyozéasnak ez a modja nem csupan a kovetelmények attekinthetdségét, a kulturalis
orokség atadasat ¢s a kompetenciafejlesztést teszi lehetové egyszerre, de az iskolarendszer
pluralizmusat is. Egyszerre biztositja az allami iranyitdst, az Onkormanyzatok,
iskolafenntart6 kozosségek és a szakma szabadsagat.

A tanuldk egy szertedgazo, nyitott és atjarhato iskolarendszerben tanulnak, amely szamos
valasztasi lehetdséget biztosit a tehetség ¢és érdeklddés fejlodése, alakuldsa szerint. A
kozépiskola valtozatossagat a felsdoktatds hasonld sokszinlisége egésziti ki. Ez kiilondsen
azért fontos, mert lehetové teszi a palyamddositast, de csupan ifjukorban, hanem az élet
késdbbi szakaszaiban is kindl 0j lehetdségeket.
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Az irodalomtanitas Hollandiaban

Megjelent: In: Irodalomtanitas Belgiumban, Franciaorszagban, Hollandiaban,
Japanban, Olaszorszagban, Portugélidban, a Szovjetunidban és Magyarorszagon.
Szerk.: Sipos Lajos. Honfty Kiadd, Budapest 1991. 59-72. o.

Els6 megjelenés: In: Pedagogiai Szemle 1989. 11. 1096-1106. o.
Digitalizalva: 2011.

1.A holland iskolarendszer

Hollandidban a tankotelezettség 5 éves kortél 16 éves korig terjed. Az oktatds elsd
szakasza, az elemi iskola 8 évfolyamos: 4 éves kortol 12 éves korig tart, de ebbdl az elsd év
nem kotelezd. Ebben az iskolatipusban a képzés mindenki szamara azonos (kdzponti) tanterv
szerint folyik, legyen az allami vagy maganiskola (azaz felekezeti, vallasi vagy a
reformpedagogia valamelyik iskoldjat kovetd). Elvileg tehdt nincs az iskoldk kozott
kiilonbség, gyakorlatilag azonban van, ezért dolgoztak ki a hatranyos helyzetii korzetek
gyermekei szdmdra felzarkoztatd programokat. Az utdbbi évtizedben kiillondsen megndtt
azoknak a holland allampolgéaroknak a szama, akiknek nem anyanyelviik a holland. Az ilyen
korzetekben miikddo iskoldk is specidlis, alternativ programokat alkalmaznak. Az elemi
iskoldban egy tanitd tanitja az Osszes targyat, kivétel lehet a testnevelés €s a vallas. Az elemi
iskolai tanitokat foiskolakon képzik, amely négy éves.

A holland alkotmany biztositja az oktatas és a nevelés szabadsagat; ez egyrészt azt jelenti,
hogy barmely sziilécsoportnak jogaban all iskolat alapitani, amelyet azutdn az allam koteles
finanszirozni. Az oktatds és nevelés szabadsaga masrészt a szabad iskolavalasztds jogat is
magaban foglalja. Azaz a sziiloknek joguk van eldonteni, hogy katolikus, protestans stb. vagy
allami iskolaba jaratjdk-e gyermekeiket.

A kozépiskola 6 évfolyambol all (12-18 év), de csak 16 éves korig kotelezd. Ezen a szinten
mar van kiilonbség az iskolatipusok kozott (részben tarsadalmi, részben intellektualis
szempontbol). A két fo irdny, amely kozott valaszthatnak a tanulok; az altalanos és a
szakiranyu képzés. Mindkettének tobb szintje van: a szakirdnyu kozépiskoldk also foka 16
éves korban befejezddik, az iskola ekkor elhagyhatd, de folytathato is tetszés szerint még két
(kozéphalado), illetve négy évig (halado, ill. fels6 szintii).

Az altalanos tantervii kozépiskolak is tobb ponton befejezhetdk: 16. 17, illetve 18 éves
korban. A legigényesebbek a gimndziumok és az athaeneumok, amelyek a legmagasabb
pontszamokat igényl0 egyetemekre is el6készitenek.

Bar az altalanos kozépiskolai képzésnek nagyobb a presztizse, mint a szakiranyinak, az
utdbbi sem nevezhetd ,,zsdkutcanak™, hiszen innen is van lehetdség tovabbtanulasra. Elvileg
nyitva all az 0t arra is, hogy a tanulok az egyik savbol atlépjenek a masikba. A
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palyamoédositdsok aranya leggyakrabban mégis az altalanos képzésii iskolakbol vezet a
szakiranyuakba, kiilondsen a 4. és az 5. osztaly utan (16, illetve 17 éves korban).

Sokhelyiitt a kozépiskola minden elsé osztalya (12-13 éves kor) azonos tanterv szerint
mukddik, és csak ennek elvégzése utan (13 éves kor) valik két vagy harom részre a didksag az
elért eredmények €s a tanuldk valasztasa szerint (Schuler, 1984.).

2. A tantervek

2.1. A holland tantervek évfolyamrol évfolyamra eldirjak az egyes iskolatipusok szdmara a
kotelezo tantargyakat és a heti 6raszamot. Az ismeretanyag meghatarozasa azonban nem a
tanterv altal torténik, hanem részben a vizsgak anyaga hat vissza az iskoldk, a tandrok
munkdjara, részben a tankonyveknek van bizonyos egységesité hatisuk. Az utdbbi masfél
¢vtizedben szamos feladatlap, munkafiizet, program stb. jelent meg, és ez is atalakitotta a
tanorai munkat. fgy keriilt tilstlyba a hagyomanyos tantermi oOraszervezés modelljével
szemben az Orai csendes tanulas, csendes olvasas, valamint a paros és csoportmunka. A
feladatlapokhoz alig van sziikség tandri magyarazatra, a felelés helyébe pedig a témazard
dolgozat, teszt 1ép. Az irodalomtanitds terén még kevés ilyen feladatsor késziilt, ezért a
moddszerek is jobban fliggnek a tandr vélasztisatdél, moddszertani felkésziiltségétol. A
kozépiskolak felsobb osztalyaiban (16-18 évesek), amely magasabb szintli 0sszegezése ¢s
rendszerbe foglaldsa a kordbban tanultaknak, a nyelvtan és irodalomtorténet a meghatarozo,
mig alsébb fokon tobb alternativ koncepcid versenyez egymassal, igy a kommunikacios
kompetenciara, a kreativitas fejlesztésére nevelo stb. (Leerplan, 1982.)

2.2. Az éllam és az iskolafenntartok nem szolnak bele az ismeretanyag és a modszerek
megvalasztasaba, ezekrdl az iskola, a munkak6zoOsség, a tanar dont. A dontések szintje
iskolanként valtozik.

Az elsé harom kozépiskolai osztalyban (12-15) anyanyelvi oktatasra 4 o6ra van biztositva.
Ennek keretében a fobb tevékenységek: a didkok olvasasra szoktatdsa, gyermek- €s ifjusagi
irodalom olvasasa, a klasszikusok koziil a gyermekek érdeklddéséhez kozel allo konyvek. Az
olvasasra szoktatas valoban szoktatas. Vannak csendes olvasas orak, amikor mindenki a
maga konyvét olvassa, a tandr is. A cél, hogy megszokott, mindennapi tevékenységgé valjon a
konyvolvasas. Ezt segitik a jol felszerelt és olvasébarat iskolai konyvtarak. Itt el6fordul,
hogy egy-egy tanuldocsoport atrendezi a konyvtar egyes polcait, és tematikus sarkokat
alakitanak ki, @j konyvboritokat készitenek. Igen elterjedtek nem csupan Hollandidban, de
Anglidban is az olvasékartyak. Ez azt jelenti, hogy a didkok rdviden leirjdk, milyennek
talaltdk az adott konyvet, javasoljdk-e masoknak is elolvasasra. Ajanlokartydk a
kataléguscédulakhoz hasonléan hozzaférhetok mindenki szamara.

Ebben az ¢letkorban az irodalomolvasds a gyermekirodalommal valé ismerkedést jelenti.
Kivalo klasszikus és modern, gyermekeknek valé konyveket olvasnak az iskoldban, amelyek
egy része (kisebb része) nalunk is ismert: Defoe, Swift és Dickens, Hdarom ember egy
csonakban (Jerome K. Jerome), a Fecskék és fruskak (Arthur Ransome) sorozat kotetei,
Harisnyas Pippi (Astrid Lindgren). Tanartol, tankonyvtdl fliggden miifajonként csoportositva
is ismerkedhetnek a mivekkel, pl. detektivregények, sci-fik, kalandregények, képregények,
dramak, tévéjatékok stb.
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Negyediktdl csokken az anyanyelvi 6rak szama (3 hetente), bar ez iskolatipusonként valtozik.
A szOvegtapasztalat megszerzésében azonban az idegen nyelvek tanuldsa is fontos szerepet
jatszik, ahol 3-5 nyelven eredetiben taldlkoznak szépirodalmi miivekkel a didkok. A
kozépiskola utolsé két, mar nem kotelez6 szakasziaban irodalomtorténeti dsszefoglalot
tanulnak a didkok.

Az irodalomtanitds fontos kiegészitése angolszdsz minta szerint a drama tantargy, még
akkor is, ha ennek a targynak szertedgaz6 oktatasi nevelési, szocializacios célja van is. Mégis
szdmos ponton kapcsolddhat a szépirodalomhoz.

Nézziik meg most egy nijmegeni elit gimnazium tantargyfelosztasat! Az els6 3 évfolyamon
nincs valasztasi lehetdség, mindenkinek 31-33 draja van hetente. Ebbdl atlagban 3 a holland,
3 a latin, a 2-3 évfolyamon 4 6ra a gordg, 2-3 az angol, és a francia, német masodikban
kezdédik ¢és heti 2-3 ora. E targyak teszik ki az oOraszam felét. A masik fele
természettudomany, zene és testnevelés. A felsébb osztalyokban sulypontot lehet valasztani,
melyik tantargybol legyen tobb vagy kevesebb ora (Stedelijk Gymnasium. Informatie buekje
1988-89. Nijmegen, 1988. 14. 0.)

Az iskolatipusok és tanult tantdrgyak kiilonb6z6 volta miatt mindenkire érvényes attekintést
nem lehet adni az irodalomtanitas, irodalomolvasas sulyardl az oktatasban, hiszen vannak,
akik mar 12-13 éves korukban gordgiil is latinul ismerkednek irodalmi szdvegrészletekkel
Homérosztol, Vergiliustol, Catullustél, mig masok csupan az €16 nyelvek és az anyanyelv
keretében taldlkoznak szépirodalmi szovegekkel. Mindettd] fiiggetleniil a kozépiskolat zaré
vizsga nem tartalmaz vilagirodalmi kérdéseket.

3. Tankonyvek

3.1. A tankényvek Hollandiaban nem tartoznak a taniigyi kormanyzat vagy hivatal
hataskorébe. Az egyes kiadok a sajat hataskoriikben és kockazatukra adnak ki tankonyveket,
¢s a piac donti el, hogy melyik lesz sikeres. A kiadok valasztjak ki a szerzoket, a
lektorokat. A kiaddi statisztikdk szerint az iskoldk 65%-a a hagyomdnyos szemléletii
tankonyveket hasznaljak, amelyek a hagyomanyos irodalom- illetve nyelvtantanitast kinaljak.
Ezeken kiviil szdmos modern szemléletli tankonyv, munkafiizet, oktatasi segédanyag koziil
valaszthatnak a tanarok, az iskolak.

A kozépiskola utolso6 két évfolyamén, a mar nem kotelezo iskolai szakaszban a legkedveltebb
tankonyv H.J.MLF. Lodewick, P.J.J. Coenen és A.A. Smudels kétkotetes munkaja,
amelynek 3. modositott kiadasa van most piacon, de e tankdnyv dsszesen 32 utdnnyomasban

jelent meg eddig. (* Wam de Moor professzor, a nijmegeni egyetem irodalommodszertani tanszékének
vezetdje, és adjunktusa, Piet-Hein van de Ven hivta fel erre az adatra a figyelmemet.)

crer

targyalja a kezdetektdl napjainkig két kotetben. Egyuttal szoveggyljtemény is. A
legfontosabb miivekbdl rovid részleteket, szemelvényeket is k6zol 4-5 sortdl a 40-60 soros
terjedelemig.

3.2.1. Az els6 kotet a holland nyelvii irodalom torténetét targyalja 1880-ig. Az egyes
fejezetek kulturtorténeti, miivelédéstorténeti korszakokat, stiluskorszakokat targyalnak. A
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fejezetek felépitése a kovetkezd: (1) a bevezetd rovid torténelmi kronolégia. A kézépkor-
fejezet pl. igy kezdddik:

4-500 — A Nyugat-Romai Birodalom felbomlasa; Clovis meghoditia Galliat és Germaniat, a
kereszténység dllamvallds lesz

742-814 — Nagy Karoly

800 - Nagy Karolyt Romaban csdszarra koronazzak

1095 — Az elsé kereszteshadjarat a Szentfoldre

1099 — Jeruzsalem elfoglalasa

1073-1122 — Invesztitura-harc a papasag és a csaszarsag kozott

1291 — Az utolso keresztény bastya eleste Palesztinaban

1295 — V. Florist, Hollandia grofjat megolik a nemesek

A torténeti kronologiat koveti a kor technikai-tudomanyos, gazdasagi fejlodésének és
kulturtorténetének ismertetése. A bevezetd leghosszabb szakasza a Kor eurdpai
irodalmanak torténetét tekinti at. A szoveg tomor, a Kulesszavak a lap sz¢€lén is ki vannak
emelve. A folyamatos szdveget tipografiai kiemelések teszik attekinthetdbbé: lexikon és
szotarszerli 0sszefoglalasok, kiemelések, tablazatok. Ilyen példaul a kozépkor irodalmi
miifajainak Osszefoglald tablazata. A betlirendbe szedett mifajok meghatarozasat a
legismertebb miivek felsorolasa koveti. Az aprobetiis, harom oszlopba szedett kis lexikon jol
attekinthetd. A tankonyv a miivek cimét eredeti nyelven kozli, ha gordg, latin, angol, német
francia vagy holland nyelviiekrél van szo6. A tobbit holland forditasban.

(2.) A bevezeté utan a korszak holland nyelvii irodalmanak bemutatasa kovetkezik
mifajok, stilusok, témak szerinti elrendezésben. A jelentdsebb irdkkal hosszabb, de legfeljebb
2-3 oldalas szoveg foglalkozik, beleértve a szemelvényt is. (3.) Minden fejezetet alapos
bibliografia zar. (4) Mindkét kotetet idorendi tablazat zar le, amelyben egy oszlop a
torténelmi eseményeket, a masodik a holland irodalom, a harmadik az eurdpai (vilag)
irodalom f6ébb tényeit foglalja dssze.

A Kkotet fobb fejezetei a kovetkezok:

A)A kozépkor (1170-1517)

1. Lovagok és papok hosi szerepben (1170-1300)

11.A jozan polgarok szinre lépnek (1300-1430)

111.Az irastudok egy uj korszakot hirdetnek meg

B) Reneszansz (1517-1766)

1V.A reneszansz és a reformacio kibontakozasa (1517-1605)
V.A reneszansz eszme viragkora (1605-1669)

VI.A klasszicizmus és a racionalizmus sodraban (1669-1766)
C) A romantika (1766-1880)

VII. A preromantika korszaka (1766-1806)

VIII.A romantikus eszmék viragkora (1806-1880)

A cimekbdl is jol érzékelhetd, hogy a datumok, fejezetek a németalfoldi belsé szellemi
fejlédés hatarvonalait htizzak meg. A koncepcid a reneszansz esetében szembetiinden eltér a
legtobb eurdpai orszag korszakfelfogasatol. Ennek legfobb oka a sajatos torténelemben rejlik.
A legkorabbi gydztes polgari forradalom itt ment végbe még a 16. szdzad végén, tehat a
reneszansz korban, igy a 16. szidzadot toretleniil folytatja a 17., a Németalfold legnagyobb
sz4dzada. Az ellenreformacid itt vereséget szenvedett, szelleme nem hatolt be a miivelddésbe, a
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barokk izlés hatterében a tudomany és a technikai haladas jegyében kibontakozé szellemi élet
all. (Gondoljunk csak Rembrandt boncolast abrazolo képére, a Dr. Tulp anatomidjara!)

E ponton azonban tetten <érhetjik az elsé kotetkoncepcidjanak a Iényegét is: az
irodalomtorténeti, miivel6dés- €és kulturtorténeti, valamint eszmetorténeti alaporientacidt. Ezt
a koncepciot sokan elavultnak vélik, holott leginkabb ez teszi lehetdvé a preferenciak nélkiili,
megbizhato és alapos tdjékoztatast. Az oktatdsban pedig éppen erre van sziikség, a tanarnak
ugyanis az oran erre kevés ideje van, ha a miire ¢s a diakok kompetenciainak fejlesztésére
akar koncentralni. A tankonyv tehat tartalmazza mindazt a hattér informaciot, amire
alapozva a diakok szuverén modon kdzelithetnek a miivekhez.

Az els6 kotet tehat tomor 0sszefoglaldsa a nemzeti és eurdpai miiveltség modernség elotti
korszakainak. A tankonyvben szereplé anyag til soknak tlinhet, azonban ne feledjiik, hogy a
gyerekeknek ezt nem kell megtanulniuk, csak referenciaként szolgalnak. Az itt fellelhetd
anyag toredéke elég a kozépiskolat zaro vizsga letételére.

3.2.2. A tankonyv masodik kotete. A masodik kotet felépitése sokkal eklektikusabb, mint az
els6é. Hol torténelmi idészakok (,, 4 megszallas korszaka ™), hol teriileti elhelyezkedés (Dél-
vagy Eszak-Németalfold), hol stilusok (neoromantikusok, impresszionistdk stb.), hol
vilagnézet (elkotelezett irok, parton kiviiliek), szolgalnak a rendszerezés alapjaul. Ez a kotet
ugyanis a modern holland irodalmat targyalja 1880-t6l napjainkig (az utols6 datum 1984, azaz
naprakész). A sokféle megkozelitési szempont itt is a mar korabban feltart célt, a preferenciak
nélkiili, minden értékre nyitott tdjékoztatast szolgalja. A masodik kotetben a kdvetkezd
fejezetcimeket olvashatjuk:

ESZAK-HOLLANDIA (1880-1916)
Elofutarok

A Tachtig mozgalom

A filozofikus lira

Az impresszionistak

A neoromantikusok

A szocialis realizmus

A realizmus és a naturalizmus

A realizmustol az eszmeregényig

Az 1910-es generdcio stb.

DEL-HOLLANDIA (1890-1916)
A Van nu en straks (Az Itt és Most c. avatgard folyoirat) iroi

ESZAK- ES DEL-HOLLAMDIA

De Stijl (1917-1932) A konstruktivizmus

Ruimte. A flamand expresszionizmus

Het Getij 81916-1924), De vrije bladen (1924-1934), Forum (1932-1935), expresszionizmus,
vitalizmus, ujtargyiassag

A flamand tradicionalizmus

Etikai humanistak

Reoping (1922-1963), De Geemenschap — A katolikusok

Opwaartsche wegen (1922-1940)- A protestansok

Szocialista és kommunista irok

., Partonkiviiliek”
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HOLLAND IRODALOM 1940 OTA
A megszallas irodalma (1940-1945)
A megszallds utani életérzés

Az 1940-45 kozotti periodus koltoi

A proza 1940 utan

Az elkotelezett irodalom

A magikus realizmus

Két realista

A fantasztikus proza

Az esszéistak

A humor a koltészetben és a prozaban
Kabarémozaikok

(...)

Az otvenes évek Flandriaban

Az 6tvenes évek Eszak-Németalfoldon

(...)

Feministak és rokon szévegek
A 60-asok
Stb.

Az aranyokat vizsgéalva megallapithatjuk, hogy a masodik kotetnek tobb mint a fele az utolsé
40 év irodalmaval foglalkozik, és a legfrissebb iranyzatok is helyet kapnak az ismertetésben.
Ami pedig a tankonyv eklekticizmusat illeti, az nem mas, mint a tankonyvirdsnak mint
szakménak egyik lehetséges ars poeticaja: egyetlen irdnyzat vagy izlés sincs sem kiviil
rekesztve, sem a tobbi folé emelve. A szavak, fogalmak, amelyekkel a szerzok egy-egy
korszakot, egy-egy alkotd vagy mi poétikdjat leirjak, tobbnyire a korszakbol, az adott
szerzOktol, vagy a roluk szolo legismertebb szakirodalombél szarmaznak. gy példaul Az
expresszionizmus cimil fejezetben megtalaljuk az expresszionistak és a réluk sz616 irodalom
kulcsfogalmait. Ezek: az impresszionizmus szépségkultuszanak, individualizmusanak
tagaddsa, az expresszionista ember, emberiség-fogalom, a jelzok helyett az igék szerepe, a
nyelv dinamizmusa, ,, elektrosokk- és revolverlovés-szerii” nyelvhasznalat, az expresszionista
latomas, a nemzeti eszmény helyett nemzetek feletti humanizmus, pacifizmus stb.

A proza 1940 utin cimi fejezet bevezetdjében a hagyomanyos €s a modern regény
Osszehasonlitasa kozben tobbek kozott a kovetkezd kulesszavak szerepelnek: realitas —
irrealitds, valosag — alom, linearis szerkezet — flash back, lezards — nyitott mii, az iro-vezette
olvaso — az olvasoi kreativitas, ironia, osszetort tabuk, abszurd vilag, figuraalkotas, , a targy
megvaltozott szerepe. A szerzOk tehat a fogalomhaszndlat tekintetében sem preferalnak egy
szovegértelmezo, miiértelmezo iskolat. A tankdnyv minden olyan témat, fogalmat, adatot stb.
tartalmaz, amelyet a miivelt kzéposztaly felfogasa szerint tudni szokas, ami ahhoz sziikséges,
hogy aki ¢l vele egyenlé esélyt kapjon a miivelt emberré valashoz.

4. Homérosz és Shakespeare a holland tankonyvekben

4.1.Homérosz és Shakespeare foleg az 1972 el6tti konyvekben fordul elé. Ennek
koncepcionalis oka van. Az elmult szaz évben ugyanis alapvetd iranyvaltasok voltak
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tapasztalhatok a holland irodalomtanitdsban. A 19. szdzad masodik felében a 6 cél a
kulturalis értékek atadasa, kozvetitése, a kozos tarsadalmi tudat folytonossaganak
biztositdsa volt: tananyag akkor a klasszikus értékekre, életpalydk és miivek bemutatisara
épiilt. Az 1970-es évek elejétol az irodalomtanitas legitimacidjanak négy 1j iranya jelent
meg. Elétérbe kertiilt (1) a miik6zpontu irodalomoktatas, amely elsé sorban a miivészetre, az
irodalmi mii szovegére koncentralt. Ennek a tudomanyos alapvetése az ,,gjkritika” ¢és a
strukturalizmus voltak. Ezzel egy idoben hatott (2) a szociologiai indittatasi miiértelmezés,
amely az irodalmat a tarsadalmi valdsag részeként interpretalta. Célként nem az irodalmi
muveltség elsajatitdsat, hanem a személyiség fejlesztését, a tarsadalom kritikus szemléletének
elsajatitasat tekintette. Ebben a megkdzelitésben az irodalom meghatarozo értéke az, hogy
segit megismerni, megérteni a tarsadalmi valdsag szerkezetét. Ugyancsak a 70-es években
jelent meg (3) a befogadas-kozpontu irodalomtanitas, amely a miivészetelmélet, a filozofia
Uj irdnyzatait alkalmazta az oktatdsban, hivatkozva Jauss, Isner, Roland Barthes, az uj
hermeneutika, a befogadaselmélet, a miivészetszociologia 1j iranyzataira. A didkoknak e
felfogas szerint nem kész miértelmezésekkel kell megismerkedniiik, hanem a maguk
olvasatanak kialakitasahoz sziikséges kompetencidkat kell elsajatitaniuk. (4) A gyermek- és
élménykozpontu oktatds kulcsfogalma, amely a befogadds-elmélet természetes
kovetkezménye, a ,szOvegtapasztalat”, a ,sajat olvasat”, az ,olvasds Orome”, az
»olvasmanyélmény”, a didkok jelenbeli ¢letének, az iskolai munkénak, a tanuldsnak
oromtelivé tételét is célul tizi ki. (Piet-Hein van de Ven 1988. 5-6.) Igy az tjabb
tankonyvekbdl szamos ismeretanyag Kiszorult, mindenekelott sokkal kevesebb a
vilagirodalom, mint korabban.

4.2.1. Néhany forgalomban lévé tankonyvben fellelhetd Homérosz-, illetdleg Shakespeare-
fejezet. Ilyen az 1964-es Dr.J.J. Borger, B.W. Schippers és Dr. W.Bordewejk Ontomeotingen
met Grote Figuren. Blumlezing uit Wereldletterkunde c. tankonyv, amely, ahogy a cime is
mutatja, nem irodalomtorténet, csupan ,virdgszedés a viladgirodalombol”. A tankényv a
vildgirodalom legismertebb ir6it mutatja be ugy, hogy miiveikbdl szemelvényeket is kozol.
Egy-egy szerzére 10-12 oldal jut. Ebbdl 1-2 oldalnyi aprobetlis szoveg Osszefoglalja a
legfontosabb adatokat, tudnivaldkat, amit egy hozzavetdleg 8 oldalnyi szemelvény kovet. A
tankonyv nem irdnyitja a tanulasi-tanitasi munkat, csupan segédeszkdziil szolgél az orai és az
otthoni feladatokhoz.

A Homérosz-fejezet is ilyen. Az aprobetiis bevezetd ismerteti a Homérosz életével,
személyével kapcsolatos adatokat, majd roviden ismerteti az Ilidsz ¢és az Odiisszeia
cselekményét. Bemutatja egy négysoros idézet segitségével a mii verselését, a hexameter
sajatossagait, szemelvényiil pedig a Nauszikaa-epizodot kozlik az Odiisszeidbol.

A Shakespeare-fejezet esetében ugyanezt tapasztaljuk. A bevezetOben az Erzsébet- és a
Jakab-kori Angliar6l, annak kultarajarol, iroirdl, miifajair6l van sz6 egy bekezdésben. A
kovetkezd bekezdés ismerteti Shakespeare €letét, és felsorolja f6bb miiveit. A szerzok ezutan
a Hamlet f6bb forrasait ismertetik, majd roviden bemutatjak a szereploket és 0sszefoglaljak a
cselekményt (,,Shakespeare Hamletje igazi reneszansz herceg, aki Wittenbergben tanul, de
amikor értesiil apja halalarol, megszakitia tanulmanyait és hazatér...A drama ’senecai
verfiirdovel’ ér véget, megérkezik az ifju Fortinbras, Norvégia uralkodoja...”).
Szemelvényként az 1. felvonasbol kovetkeznek részletek (tiz oldal).

4.2.2. Egy 1969-es tankonyv. Dr. H.A.C. Spruit-Spoelstra, P.H. Brietenstein, Dr. R. Wiarda,
H. Van der Leek és Dr. H.P.H. Teesing Literatuurgeschiedenis wan West-Europa (Zolle
1969.) c. tankdnyv szo6 szerint a nyugat-eurdpai irodalmat targyalja, ugyanis csak a holland,
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az angol, a francia és a német irodalom torténetének nagy korszakait foglalja 0ssze a
kozépkortdl a huszadik szazad 60-as éveiig. Rovid bevezetd foglalkozik az elézményekkel, a
gorog és romai irodalommal, amelyben az egyes szerzok, igy Homérosz is csupan egy
bekezdést kapnak.

A fejezetek ugy épiilnek fel, hogy a bevezetoben a korszak oOsszeurdpai horizonta
bemutatiasa utan kovetkezik a négy nyelvteriilet kulturdlis életének, irodalmanak
feldolgozasa. A reneszansz-fejezet bevezetojében természetesen sz6 van az italiai
reneszanszrol, Petrarcarodl és a szonettrdl is. Majd az angol reneszansz bevezetéje kovetkezik
masfél oldalon. A jelentdsebb alkotoknak 3-3 oldalas kiilon fejezetet szentelnek a szerzok. A
Shakespeare-rol olvashato 3 oldal tagoldsa a kovetkezo: (1) a rovid életrajz utan (2) egy-egy
bekezdés ismerteti a legismertebb miivek koziil 7-8-at (keletkezés, kozelebbi miifaji
megjelolés, egy-két kulcsszd a mii sajatossagairol, majd rovid cselekmény)

4.2.3. Egy 1970-es kiadasu tankonyv.

H.J.M.F. Loderick, N.-T.M. de Vrede Leesavovtuur (L.C.G. Malmberg S-Hertogenbosch,
1970) c. tankdnyve kalandozast igér a vildgirodalomban. A fejezetek felépitése hasonld az
eddig vizsgaltakhoz azzal a kiillonbséggel, hogy itt a szemelvényeket kiilonb6zé feladatok
kovetik. Amint feliitjiik a konyvet, azonnal szembedtld, hogy az alsébb évfolyamokon
tanulok szamara késziilt. Kevesebb benne az adat, nem hasznal bonyolult szakszavakat. A
Homérosz-fejezetben példaul az 5-6 soros bevezetd minddssze annyit kozol, hogy a gorog
epika két kiemelkedd eposzat, az Ilidszt és az Odiisszeiat valoszinlileg Homérosz irta. Az
lliasz Troja ostromardl szol, mig az Odiisszeia Odiisszeusz kalandjait beszéli el, amelyeket
Tréjabol hazafelé atélt. Utja kozben a phaiakok foldjére ér, ahol a kiraly udvaraban elbeszéli
megprobaltatasait. E néhany sor utan egy részlet kovetkezik egy Homérosz nyoman késziilt
prozai mibél (M.A. Schwarz: Odiisszeusz a phaiakokndl). A szemelvényt négy
feladatcsoport koveti. Az (1) elsé feladatsor a szoveg elsddleges megértését segiti, ellendrzi
(Mit tett Pallasz Athéné? Milyen gorog istenek szerepelnek még a szovegben? Mit mondott
Philoktetész? Mieért nem valaszol Odiisszeusz egy szot sem a kérdésre? Stb.). A feladatok (2)
masodik sorozata szavakra, kifejezésekre irdnyitja a figyelmet. Ezek magyarazatat,
alkalmazasat kéri a tanuloktol. (Gondolj ki olyan szituaciokat, amelyekben ezeket a szavakat
hasznalni lehet!) A szokincs bovitése, a szavak hasznalati korének megfigyelése,
gyakorldsa a cél. A harmadik és a negyedik feladat (3.-4.) fogalmazasgyakorlat.
Mondatokat, kisebb bekezdéseket, szovegeket kell alkotni a szemelvénybdl kiemelt
szavakkal, kifejezésekkel, fogalmazast irni a megadott, a szemelvényhez kapcsolédd cimmel.

A Shakespeare-fejezet a Szentivanéji alommal foglalkozik. Az el6z6h6z hasonld rovid
bevezetés utan egy szemelvény, a Priamus és Thisbe-jelenet kovetkezik, majd hasonlo
feladatok, mint a Homérosz-fejezetet utan. A szovegértést segitik, a székincset, a
szovegalkotast fejlesztik. Pl. 6ssze kell a szovegbdl gylijteni a régies szavakat, megkeresni a
jelentésiikre és a haszndlatukra vonatkozd informdcidkat az egynyelvii szotarban. A
Shakespeare-fejezethez kapcsolodik a ,,Stilisztika” c. alfejezet is, amely két részbdl all. Az
els6 fele (1) miifajtorténeti ismereteket tartalmaz: a gorog és a shakespeare-i komédia
kozotti hasonlosagokat és kiilonbségeket térképezi fel, majd a dramaszerkezet két fobb
tipusat ismerteti (egy kozpontd, tobb kdzponti drdma). Az alfejezet masodik felében (2) a
klasszikus stilisztika korébe tartozd nyelvi jelenséggel, a retractio (visszavétel,
onhelyesbités) nevii alakzattal (figura) foglalkozik. A meghatdrozas ¢és a rovid magyarazat
utan a didkoknak meg kell allapitaniuk a szovegben szerepld retrakciok stilisztikai hatédsat,
szovegmodositd szerepét.
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5. A tankonyvek kulturalis kontextusa

A 60-as évek végétdl az oktatas gyakorlata fokozatosan, de igen hatarozottan megvaltozott
Hollandiaban. E vdltozast tobb tényezé is befolyésolta, részben a holland tarsadalomban és
kozgondolkodasban tapasztalhatdo atalakuldsok, részben a human tudoméanyok j
irdnyzatainak hatasa. A 60-as évek végétdl a korabban stabilnak tartott kozéposztalybeli
erények, értékek, kultira-orientacio erdsen veszitett vonzasabol, vilagkép-alternativakat pedig
tobbek kozott az 0j szociologiai  gondolkodds, a kommunikécid-elmélet, az
irodalomtudomany, nyelvészet ¢és filozofia kinal. Ezek szélesebb tarsadalmi rétegekre
gyakorolt szellemi hatasa a 70-es évek elejétdl volt tapasztalhato.

Matthijssen egy 1983-as elemzésében igy latja az irodalomtanitasban dominalo
paradigmakat (iranyzatokat, felfogasokat) az elmult évszazadokban Hollandidban:

1. 1500 és 1800 kozott a racionalisan leirhat6 vilag, a benne moralisan, ésszertien helyét megtalalé ember
eszménye dominalt. A nevelés a humanidrakra, koztiik els6sorban a klasszikus irodalom tanulmanyozéisara
bizta legfobb pedagogiai célkitlizéseinek elérését: az igaz, a szép, a jO megértését, és a moralis tokéletesedés
akarasanak belsdvé tételét. Ezt egészitette ki a matematika és a grammatika, amely a logikus és racionalis
gondolkodas kicsiszolasanak eszkozei voltak. Ez a pedagogiai felfogas soha nem tlint el a holland nevelésbdl,
bar az elmult kétszaz év alatt sokat modosult. A koncepcid 1ényege egész Eurdpaban ismert. Legkésobbi és talan
legtovabb hato valtozatat Herbart dolgozta ki a 19. szdzad elején. (Nalunk Kdrman Mor tevékenységében és az
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tevékenységét.

2. A 19. szazad folyaman Hollandidban a problémamegoldd, a Kkreativitasra, a mindennapi életre, a
technolégiara, a tudomanyokra és az iparositasra koncentrald szemléletnek volt presztizse a pedagdgiaban is.
Az uralkod¢ értékek az alapitani és fenntartani tudo polgar erényei: a keményen dolgozni tudas, a jellembeli
kivalésag, szavahihetoség, megbizhatésag és a praktikus intelligencia. Az iskolakban pedig a human
miiveltség mellé ezek az Uj tudatformak is felsorakoztak, és erds alternativat jelentettek.

3. Az oGtvenes évektdl a kozgondolkodas kodzéppontjaba keriil a tarsadalmi valésag, a hatalmi viszonyok
vizsgélata, az intézmények szerepe és miikddése, a tarsadalom mozgasa. A tarsadalmi kontroll, a tarsadalom
megvaltoztathatésaganak kérdése, az egyén tarsadalmi helyzetének megértése és részvétele a maga és a
kornyezete formalasaban olyan problémak,, amelyek er6sen foglalkoztattak a korszak kozvéleményét. Ekkor
keriilnek el6térbe azok a pedagdgiai elméletek és modszerek, amelyek a kommunikaciéos kompetencia, a
koopericids képesség stb. fejlesztését tiizik ki célul. Ezek a készségek biztositjak ugyanis az egyén szamara
helyzete megértését, az dnkifejezést, a részvételt a kozos tarsadalmi cselekvésben (Matthijssen 1982. 72-80. o.
és 1983. 545-548. 0.)

Matthijssen elemzését kiegészithetjiik Piet-Hein van de Ven torténeti tipologiajaval, amely az
elmult szaz év f6bb koncepcioit ismerteti az irodalomtanitas teriiletén (Van de Ven 1988. 5-6.
0.). Van de Ven szerint négy fobb iranyzat hatotta 4t az irodalomtanitast Hollandidban,
amelyet 0 irodalomtorténetinek, miicentrikusnak, szocidlis orientaciojunak, illetve
olvasdcentrikusnak tart.

1. Az irodalomtorténeti koncepcioé azonosnak tekintheté a Matthijssen elemzésében szerepld elsé tipussal. Fo
célja a kulturalis 6rokség atadasa, a kozos tarsadalmi tudat folytonossaganak biztositdsa. A tananyag ennek a
koncepcionak a jegyében korszakot ismertet, adatokat, életrajzi tényeket k6zo6l. Ezt a szerz0 a pozitivizmus
dominancidjaval azonositja, és megéllapitja, hogy a 19-20. szdzad forduldjan mar csdkkent a befolyasa, illetve
atalakult az 4j gondolati és izlésbeli dramlatok hatasara.

2. Van de Ven szerint a masodik a miicentrikus irodalomtanitas. E kategoriaba sorolja azokat az iranyzatokat,
amelyeknek k6zos jellemzdje, hogy magat a miialkotast, annak szovegét allitja a megismerés kozéppontjaba. A
tananyag két Osszetevore koncentral: magara a miire és az eszkozokre, eljarasokra, amelyekkel a mii jelentése



43

értelmezhetd, sajatossagai feltarhatok, az olvasd szamara. Van de Ven idesorolja a 19. szazad végétdl a 20.
szazad 70-es éveiig megjelend irodalomelméleti, filozofiai iranyzatok tobbségét.

a) afin de sciécle esztéticizmusat, szépségkultuszat, dekadenciajat, ismpesszionizmusat;

b) a 30-as évek fenomenolégiai orientaciojl, valamint a stilisztika- és nyelvészet-centrikus irinyzatait
(utalva az orosz formalistakra és a pragai iskolara is);

C) a Diltheyre és a szellemtorténetre alapozé tantargyi pedagogiat;
d) a70-es években elterjedd strukturalista-analitikus irodalom-megkdzelitést.

3. A harmadik felfogas szociolégiai indittatasu. Ez az irdnyzat az irodalmat a tarsadalmi valosag részeként
interpretalja, az oktatas céljanak és eszkozének pedig nem az irodalmi kénon atadasat tartja, hanem a tanulok
személyes fejlodésének szolgalatat, a tarsadalom Kkritikus szemléletének kialakitasat. Az irodalom pedig azért
alkalmas erre, mert segit megérteni a valosag tarsadalmi strukturdjat.. Ez a koncepcio egyidében jelentkezik a
strukturalista-analitikus iskoldk hatasaval a holland pedagdgiaban.

4. Ugyancsak a 70-es években jelenik meg az olvas6-olvasat-centrikus irodalomfelfogas is, amely az
irodalomtudoménybol és az irodalomszociol6giabol meriti eszméit és fogalmait (Jauss, Isner stb), de hivatkozik
Susan Sontag (Against Interpretation) és Roland Barthes munkaira is. Torekvései tanuldcentrikusak, a diakok
jelenére, a jelenbeli ,,6romére” orientaltak. A gyermeknek most tegye tartalmasabba az életét, amit tanul,
talpraesettebbé a fellépését. Az olvasasra szoktatds az olvasas oromével jarjon egyiitt, olvasasi tapaasztalatot,
szovegtapasztalatot szerezzen, €s alakitsa ki a maga miértelmezését.

Hangsulyozom, hogy e felfogasok koziil egyik sem ,hivatalos” vagy elvart. A valosagban, a
tantermi gyakorlatban mindegyik ma is érvényesiil az oktatds egy-egy teriiletén, egy-egy
iskola , tanér vagy tankoényv koncepciojaban.

6. Osszegezés

A holland oktatasi rendszer és az irodalomtanitas rovid attekintése egy atalakuléban 1€vo
struktarat mutat. Egyszerre élnek a hagyomanyos (klasszikus gimndzium, athaeum) és a
megujulé formak (komprehenziv, azaz egységes iskola). Az utdbbiak rugalmasan tudnak
reagalni a kozépiskola tomegessé valasara, jol atjarhato valasztasi lehetdségeket kindlnak a
kiilonbozd képességli és ambicidju didkok szamara. Az oktatasiranyitasban egyensuly van a
kozponti és a helyi kompetencidk kozott. A folyamatszabalyozas legaltalanosabb
kovetelményeit kozpontilag, ezek tanitdsi tervvé alakitisat helyben alakitjak ki (iskolak,
munkakozosségek, tanarok). A szabad iskolavalasztds noveli az oktatdsi rendszer
sokszinlis€gét, az alternativ pedagogia helyét az oktatasban, valamint a vallasi felekezetek
szabad iskolaalapitdsat. Mind az oktatasirdnyitds dokumentumai, mind a tankdnyvek, a helyi
tantervek és az osztalytermekben folyd munka arrol arulkodik, hogy a holland demokracia
alapértékei kozé tartozik a tolerancia, a kozmegegyezésre torekvés, a munkaszeretet, a
szakma, a teljesitmény tisztelete. Es ez vonatkozik az 4allamra, a kisebb-nagyobb
kozosségekre €s az egyénre is.

Nem csupén az iskolarendszer, de az irodalomtanitas is jol mutatja az oktatds egészének
atstrukturalodasat. Az enciklopédikus tudas, a kulturalis 6rokség atadasa mint f6 cél mar a
multé. A 70-es évek végén megjelent 1) legitimaciok egymas mellett ¢élnek, a
szovegkozpontusag, a szociologiai megkozelités, a befogadas-centrikus és a
gyermekkozpontu oktatas. Ugyanakkor az is tapasztalhatd, hogy az utobbi kettd a
kompetenciak fejlesztésének igényével parosulva egyre inkabb tért hodit.
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A tankonyvek jol tikrozik egy négyszaz éves demokracia értékeit. Az egyenld esélyek
megteremtésében fontos szerepiik van, hiszen mindig tartalmazzak azokat az ,.ezt szoktak
err0l tudni” alapinformaciokat, amelyek az esélykiegyenlités fontos eszkdzei. Ugyanakkor
nem kozvetitenek értékpreferenciakat a kozmegegyezésen til sem tudomdnyos iskoldk,
moddszerek, vilagkép tekintetében, hanem nyitva hagyjdk az utat a tanarok és a didkok
szamara az interpretacio tekintetében.

A 60-as, 70-es, 80-as évek tankonyveit attekintve azt tapasztalhatjuk, hogy a sztenderd
fenntartasa és a megujulas egyiitt jellemzi a holland tankonyvirast. Egyiitt fejlédnek a korral,
egyre tobb olyan fogalom keriil be a szovegeikbe, amelyek az 0j évtizedeket jellemzik
(tomegirodalom, feminizmus, struktura, interpretdcio, olvasat, asszocidacios mezd stb.),
mikdzben Orzik az alapértékeiket: az esélykiegyenlitést, az értékpreferencidk kozelitését a
mindenkori kozérdeklodéshez, kozmegegyezéshez. Ezt annal is konnyebben megtehetik,
mert elsdsorban alapvetd tényeket kozolnek, szemelvényeket tartalmaznak, a feladatok (ha
vannak), a legalapvetébb kompetenciak fejlesztését szolgaljak.

A tankonyvek azonban nem meritik ki az iskoldban hasznalt nyomtatott eszk6zok teljes
kinalatat, hiszen szamos munkakozosség, tanar maga allit ossze egy-egy fejezethez
segédanyagot. Minden tantestiileti szobaban rendelkezésre all a fénymasold, és minden olyan
technikai eszkdz, amely a tandr munkajat segiti.
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Az anyanyelvi oktatas Europa orszagaiban
(Egy nemzetkozi kutatas és konferencia tapasztalatai)

Megjelent: Pedagogiai Szemle 1987. 7-8. sz. 718-727.1.
Digitalizalva: 2011.

1. Az anyanyelv- és irodalomoktatas, az anyanyelv-pedagdgia az elmult 15 évben kezdte csak
keresni a nemzetkozi egyiittmiikodés lehetdségeit. Az IEA olvasas- és fogalmazasvizsgalata
az értékelés teriiletén mar igazi attorést jelentett, és megalapozta az anyanyelvi oktatasban is a
nemzetkozi ésszehasonlito kutatdst.

A 80-as évek elején azonban felmertilt az igény egy olyan eurdpai szervezet irant, amely elso
sorban nem a teljesitménymérésre koncentral, hanem inkabb a tdjékozodas csatorndit és
forumait teremti meg a kiilonféle, egymastol eltérd nyelvek és kulturalis hagyomanyok altal
meghatarozott pedagogiai elméletek és gyakorlatok kozott Ez anndl is siirgetdbbnek tiint, mert
a 60-as évek végétdl kezdve szamos olyan valtozas kovetkezett be vilagszerte, amely gyors és
gyokeres szemléletmodositast kovetelt. Gondoljunk csak az irodalomelmélet, a nyelvészet, a
kommunikéacioelmélet 10j iskoldira (mint pl. az 0j kritika, a strukturalizmus ¢és a
posztstrukturalizmus eurdpai és amerikai irdnyzatai, a generativ ¢és transzformdacios
grammatika stb.) nem is sz6lva a filozofia, a szociologia és a tarsadalomtudomanyok egyéb
agair6l, amelyek mind hatottak korunk iskolajara.

A 60-as évek végétol kezdve azonban nemcsak a szellemi, hanem a tarsadalmi valtozasok is
stirgetové tették a fennalld iskolaszerkezetek érvényben 1évo, illetve uralkodd oktatasi és
nevelési koncepcidk, tantervek, modszertani felfogdsok ujragondolasat. A kozépfoku oktatas
altalanossa, majd lassan szinte kotelezévé valasa a legtobb nyugat-eurdpai orszagban
rdiranyitotta a figyelmet a tomegoktatds megoldatlansdgara. Ez a probléma szinte egyik
naprol a masikra elérte az egyetemeket is. (Mindez természetesen nem ¢érintette az oktatds
egyik szintjén sem az elitképzés fontossagat, szinvonalat és szerepét.)

Mindezek a jelenségek siettették annak a felismerését, hogy mar az anyanyelv-pedagogia sem
képzelheté el nemzetkozi tdjékozodas nélkiil akér tantargy-fejlesztésrdl, akar korszerii
tankonyvek kidolgozasardl, szakmodszertanrdl vagy magardl a tanitasi gyakorlatrdl legyern is
$Z0.

1.1.Az IMEN (International Mother Tongue Education Network) végil is ezeknek a
felismerésének jegyében alakult 1981-ben 9 eurdpai orszdg — koztik Magyarorszag -
részvételével. A halozat eddigi fennallasanak 6 éve alatt jelentés mennyiségii (tobb mint ezer
oldalnyi) informdcios anyagot gyljtetett, illetve iratott a résztvevd orszagok kutatoival, és
ezeket két nemzetkdzi konferencidn vitattdk meg a tagorszagok képviseléi. Minden
haroméves munkaperiodust egy konferencia zar le, amely nemcsak az elkésziilt anyagokat
elemzi, hanem meghatarozza a kovetkezd harom év munkaprogramjat is. Az eddigi két
munkaperiddus és a két konferencia jelentdés eredményeket hozott. Kovessilk nyomon a
kutatasok fazisait, és vizsgaljuk meg az elkésziilt tanulmanyok fontosabb eredményeit!
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1.2. Az els6é harom évben (1981-83 kozott) késziilt egy tanulmanysorozat, amely bemutatja a
résztvevo orszagok iskolarendszerének felépitését, a kiilonbozo iskolatipusokat, az érvényben
1év6 tanterveket, tankdnyveket, oktatdselméleti és oktatdsiranyitisi dokumentumokat.’
Minden tanulmany tartalmaz torténeti attekintést is az adott orszdg anyanyelv-pedagogiajanak
multjarol, valamint e szakteriilet részletes bibliografidjat, a fontosabbakr6l annotéaciot is
kozolve. A magyar anyagot Angyal Eva készitette, és megjelent a Studies in Mother Tongue
Education . kotetében. *

Az elkésziilt kilenc beszamolo szolgalt anyagaul az 1983-as Veldhovenben rendezett elsé
IMEN- konferenciin.” A konferencia az elkésziilt tanulmanyokat a kovetkezé 4 kérdés
szempontjabol elemezte:

1. Milyen koncepcid* hatdrozhatd meg az adott orszdgban az anyanyelvi oktatas
gyakorlatat 1970 kortil?

2. Voltak-e mas, ezzel verseng6 tendencidk akar az elmélet, akar a gyakorlat teriiletén?

Mi volt ezeknek a helyzete az uralkodd tendencia(k)hoz képest, €s volt-e a

helyzetiikben elmozdulas az utobbi évtizedben?

4. A vitdban résztvevé kutatok milyen iranyzatokat tartanak igéretesnek a maguk
orszagaban?

[98)

E kérdések megvitatisa utan a veldhoveni konferencia megallapitotta® (és a tanulmanyokbol
is ez tlinik ki), hogy a késé 60-as évektdl fogva , de kiilondsen a 70-es évek folyaman Eurdpa
kiilonb6z6 orszagaiban hasonlo iranyu valtozdsok mentek végbe. Az 11j irodalom-, nyelv- és
kommunikécidelméleti koncepcidok, ha nem is tiszta formaban (inkabb eklektikusan), de
mindeniitt nyomot hagytak a tanterveken, tankonyveken. E tekintetben pozitiv példaként
figyeltek fel a magyar gimndaziumi nyelvtan-tantervre és — tankonyvekre, amelyek talan a
legkovetkezetesebben szakitottak a magat sok helyen olyan makacsul tartd6 mechanikus
grammatizalassal.® Ami pedig a tdmegoktatast illeti, ugy tlint, altaldban mindeniitt nagyobb
hangsuly esik a kreativ szdbeli és irasbeli nyelvhasznalatra, a kommunikécids képességek
fejlesztésére, valamint az €lonyelvi valtozatokra, mint korabban.

Altaldnosnak tinik az a torekvés, hogy az iskola elfogadéan viszonyuljon a kiilonféle
nyelvvaltozatokhoz, igy a gyerekekéhez is. Abban azonban megoszlanak a nézetek, hogy
mekkora az iskola felel6ssége — és lehetésége — a miivelt koznyelv hasznélatira nevelésben.
Ugyanis a tarsadalmi mobilitasnak szembe kell néznie azzal a kérdéssel, hogy mig a
teljesitmény kisebb szerepe, a nagyobb tolerancia ¢és a szocializdlas sulydnak novekedése
talan kisebb korosztalyok szamdara adekvat, késobb az iskola elvégzésekor vajon biztositja-e
az egyenld esélyeket, a versenyképes tudast.

1.3.Az anyagok elemzését és az eszmecserét kovetden a veldhoveni konferencia kidolgozta a
kovetkezo hdarom év munkatervét, ¢és gy hatarozott, hogy az oktatasi gyakorlat

' A kutatishoz egységesen megadott szempontokat 1d.: Studies in Mother Tongue Education in Europe 1. A
Survey of Standard Language Teaching in Nine European Countries, ed. by Wolfgang Herrlitz Albert Kramer,
Sjaak Kroon, Hans Peterse and Jan Sturm. Enschede, 1984. 19-20.0. (A tovabbiakban: Herrlitz-Peterse)

2 Herrlitz-Peterse, i.m. 211-237.0.

3 A résztvevOk névsora: Herrlitz —Peterse i.m. 290-295.0. A kutatasban résztvevék névsora: In: Newsletter
Autumn 1984. 11-12.0. Az IMEN kormanyzoétanacsa: u.0.12.0.

*1tt a kuhni értelemben vett paradigmdrsl van sz6 tulajdonképpen. L. Kuhn, T.S.The Structure of Scientific
Revolution, Chicago, University of Chicago Press, 1962., 1970. Magyarul: A tudomanyos forradalmak
szerkezete. Gondolat Konyvkiado, Budapest, 1984.

> A konferencia adatai: International Conference of the International Mother Tongue Educational Network 8-12.
December 1986. Edited by Jan Sturm 10.0. A tovabbiakban: IMEN kongresszusi anyag

¢ Herrlitz-Peterse, i.m. 13.0.
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vizsgdlatanak iranyaban fejleszti tovabb a halozat tevékenységét. Ehhez az IMEN
munkajaban résztvevd iskolaszociologusok és iskolaetnogrdfusok’ kozremiikodésével a
konferencia harom fazisbol all6 kutatasi stratégiat dolgozott ki.

Az elsé munkafazisban a résztvevo orszagok egy-egy iskolaban egy meghatarozott tanitési
id@szakrol drajegyzdkonyvek késziilnek®, amelyeket a szociologia naplénak nevez. A napld a
jegyzOkonyvon kiviil magaban foglalja az 6ravezetd tanar értelmezéseit, magyarazatait is.

A mdsodik munkafazis az un. portré elkészitése, amely tulajdonképpen a naplo értelmezése
egy sz€lesebb, az adott orszag egész iskolarendszerét, hagyomanyait, tanterv(ei)ét stb.
figyelembe vevd dsszefliggésben.

A harmadik fazis a portrék esettanulmdnnyd fejlesztése, ami tovabbi anyaggytjtést, Gjabb
megfigyelési és elemzési szempontok figyelembevételét és kidolgozasat jelenti.

Ebbdl a tervbdl 1986 decemberéig, az Antwerpenben tartott mdsodik konferencidig’ négy
naplo, két portré és egy esettanulmany késziilt el (orszagonként egy vagy két anyag). Az
antwerpeni konferencia két célkitlizést iranyzott el6. Az egyik, hogy megkezdje az elkésziilt
anyagok dsszehasonlito elemzését, a masik, hogy ezzel egyidejlileg megalapozza egy
nemzetkozi kvalitativ komparatisztika elméletének ¢és gyakorlatdnak kidolgozéasat az
anyanyelvi oktatds kutatasanak teriiletén. E célok érdekében a konferencia minden
résztvevojének irasban (angol nyelven) két anyagot kellett benyujtania: az egyik harom eldre
meghatarozott portré 0sszehasonlitd elemzése volt, a masik a nemzetk6zi komparatisztika
modszertanara vonatkozé javaslatokat tartalmazta.

A célkitlizések természetébdl fakad, hogy az eredményeket a kovetkezo évek kutatasai fogjak
majd meghozni. Ennek jegyében a konferencia a kdvetkezé munkatervet fogadta el: 1989-re
minden résztvevd orszagnak el kell készitenie a maga esettanulmanyat. Azok elkésziiltével
kezdédik a kilenc anyag kvalitativ Osszehasonlitdsa a kozds megallapodassal kidolgozott
modszertan jegyében.

2. Vizsgaljuk most meg az elkésziilt anyagokat abbol a szempontbol, hogy mit mondanak a
kutatonak vagy az anyanyelv tanaranak az oktatds gyakorlatarél, mindennapjair6l Eurépa
kilenc kiilonb6z6 orszagaban. Arra természetesen itt nincs mod, hogy minden anyagot teljes
egészében ismertessiink, inkabb csak arra, hogy a fébb torekvésekre, iranyzatokra,
érdekesebb jelenségekre és egy-egy tanulsdagosabb tanari gyakorlatra ravilagitsunk. A
legrészletesebben az angol, a flamand, és a magyar anyagot vizsgaljuk meg, mert ezeken jol
megfigyelhetdk a legfobb tendenciak; és bar a holland, a dan, a nyugat-német és a firancia is
nagyon érdekes, ezeket csak érintjiik. Talan egy késobbi alkalommal, az anyagok végsd
formajanak elkésziiltével érdemes lesz még egyszer visszatérni rajuk.

A naplok és portrék mindegyike 8-12 anyanyelvi 6ra jegyzokonyve alapjan késziilt. Az orakat
Europa-szerte 1985 januarjanak els6 heteiben tartottak. A gyerekek mindeniitt 11-12 évesek,
az iskolak mindegyike, ahol a kutatas folyt, a tomegoktatds 0j utjait keresi, nem valogatott
gyerekekkel dolgozé elitiskola. gy az Gsszehasonlitas bizonyos kiilsé feltételei adottak. Az

7 Az iskolaetnografia, illetve az iskolaszocioldgia IMEN-kutatasokban felhasznalt miiveinek bibliografiajat 1d.:
IMEN 1986-0s kongresszusi anyag, 273.0.

 Minden kutat6 és minden tanar egy Gtmutatd alapjan dolgozott, amely biztositotta az egységes
munkamodszert, és ezaltal az 6sszehasonlitas alapfeltételét. V.o.: Indications for the Writers of Portraits 1-6.0.
é.n.

? Az 1986-0s kongresszus résztvevdéit 1d. IMEN 1986-o0s konferenciaanyag 18-22.0.
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anyagokbol kitlinik, hogy Eurdpa legtobb iskoldjaban az ismeretanyag és a tankényvek
kivdalasztasa az iskolai munkakozosségek feladata, de ezen beliil a tandr szabadon
eldontheti, hogy mit és hogyan tanit. Egységesité hatasuk van ugyanakkor a kiilonféle szintii
vizsgéknak, amelynek anyagat és kovetelményeit az iskoldk nem befolyasolhatjak, és
amelyek fontos szerepet jatszanak mar 11-12 éves kortol.

Az iskolarendszer a legtobb orszagban pluralisztikus: magéan-, allami és egyhazi iskolak
egyarant mikodnek. Ami az anyanyelvi oktatast meghataroz6 fobb tendencidkat illeti, a
naplok és portrék tanisaga szerint két koncepcio keveredésének, olykor szembendllasanak
lehetlink tanti. Az angol szakirodalom ezt tobbnyire a Londoni és a Cambridge-i Iskola
eltérésében ragadja meg." A Londoni Iskola szakit a hagyomanyos nyelvtan- és
irodalomtanitassal, és szinte csak a nyelvi és kommunikdcios készségek fejlesztését tekinti
feladatanak. Tagadja, hogy az anyanyelv mint tantargy ismeretanyagot kozvetitene. Feladata
ehelyett a mindennapi élet €és a tobbi tantargy megtanulasa szamara biztositani az eszkéz, a
nyelv minél tokéletesebb ismeretét. E felfogis szerint tehdt minden szdveg csupan
segédanyag, nem a megismerés végcélja. Itt minden a kompetenciak fejlesztését szolgalja,
legyen az szépirodalmi, publicisztikai, beszElt nyelvi szoveg vagy szleng.

crer

felfogasa. Ez utobbi a 19. szdzad folyaman, még a kozépiskoldk altalanossa valasa elott
dolgozta ki alapelveit. E felfogas elsdsorban a kultiira kozvetitését és folytonossdgat allitja az
oktatas kozéppontjaba. A 6-13 éveseket foglalkoztatd tomegoktatasban ez a koncepcid tisztan
sehol sem érvényesiil. A gimnaziumok, az egyetemre el0készitd iskoldk 14-18 éves
korosztalyt befogad6 évfolyamaiban azonban (nem is szolva a magan- ¢és elitiskolakrol)
jelenleg is ez a koncepcid domindl, sét ezeknek az iskolaknak a legmagasabb a presztizsiik."

A dokumentumok tanusaga szerint kiilonosen a ddn, a nyugatnémet és a magyar
dokumentumokban tapasztalhatd olyan szisztematikus irodalom- és nyelvtantanitds, amely
szervesen Osszekapcsolddik a szobeli €s irasbeli kifejezokészség ¢és a kommunikacio
fejlesztésével, és ami egyuttal a két iranyzat egyesitésének is tekintheto.

2.1. A Londoni Iskola koncepciojanak nagyon érdekes €s dinamikus megvalosulasa az angol
portré (Maureen Stacey és Stephen J. Ball munkaja).'* Az iskolaban, ahol a kutatas folyt, 640
11-14 éves gyerek tanul. Ez a kozépiskola alsé négy osztalya. Az osztalyok Iétszama 20-25
kozotti, de nem allandd, mert egy évfolyam tanuldi a kiilonboz6 tantargyakat mas €s mas
szempont szerint Osszeallitott csoportokban tanuljak. Az anyanyelvi oktatashoz kapcsolodo
dramaoran 10 gyerekkel dolgozik a tandr. Ennek a tantargynak alig van kdze az irodalomhoz,
a dramahoz. Szerepjdatékok, helyzetgyakorlatok folynak itt, amelyek arra szolgalnak, hogy a
gyerekek jatékosan ismerkedjenek meg nyelvi és magatartasbeli szokdsokkal, taldlékonyan,
magabiztosan mozogjanak a mindennapi ¢letben. Ezek a gyakorlatok fejlesztik a viselkedési
kulturat, hozzajarulnak a gyerekek személyiségének onallobb, batrabb kibontakozasahoz.

A kozponti tantervek hianya a nagyobb tandri szabadsag jelentésen megnoveli az iskolai
szintll testiiletek szdmat és szerepét ebben az iskoldban is. Ezek a kisebb egységek fogjak
0ssze az iskolai élet egy-egy teriiletét, st iskolan kiviili szervezetekkel is egyiittmiikodnek.
Ilyen teriilet példaul a tehetséggondozds, amelynek csak egy helyszine az iskola. Kisebb
testliletek iranyitjak a lemarado gyerekek felzarkoztatdsat, egy-egy évfolyam munkajat, sot az

10S.J. Ball: Conflict, Panic and Inertia: Mother Tongue Teaching in England 1970-1983. In: Herrlitz-Peterse:
im. 160-069.0.

"' Herrlitz-Peterse, i.m.

2 Maureen Stacey és Stephen J. Ball: A Portrait of 12 Mother Tongue Lessons at Boundary School. 1-12.0. és
1-23.0. fiiggelék.
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olvasdsra nevelést is. Ez utobbi legfontosabb foruma a havonta megrendezett kényvvita. Célja
tobbrétii: a gyerekek itt tajékozodhatnak a gyermekirodalom kinalta olvasnivalokrol,
kifejthetik véleményiiket az egész iskola el6tt (ez a forum nincs évfolyamokhoz kotve). Az
itteni jO szereplés kedvezden hat iskolai eldmeneteliikre is, mert meghatarozott szamban
minden tanul6 szamara kotelezd az aktiv részvétel.

Maureen Stacey, a napld irdja, maga is tobb kisebb testiilet tagja."> A masodik évfolyam
vezetdje angolbol és dramabdl, és a tehetséggondozd tanacs tagja. A gyerekeknek heti 40,
egyenként 35 perces orajuk van, ebbdl 4 angol €és egy drama. A naplobol idézhetjiik a tanar
masodik félévre kitlizott céljait: elsé helyen all a vita vagy eszmecsere jatékszabalyainak
gyakorlasa (mert a gyerekek szivesen beszélnek, de egymasra mar nemigen figyelnek); ehhez
kapcsolodik a vita nyelvi eszkozeinek fejlesztése; a kiilonbozo szovegtipusok vizsgalata €s
hasznalata; az irdsjelek, a kozpontozas és a helyesirds problémaja a szovegben; a szovegértés
arnyaltabba tétele; a szokincs gazdagitasa, a vita konyvekrol.

Erdekes az az drasorozat, amely valtozatos modszerekkel és igen dinamikusan (az Gtletesen
tanitott idegen nyelvek tanitdsdnak modszertanara emlékeztetéen) épiti Orarol oOrdra az
anyanyelvi kifejezés biztonsagat, arnyalatgazdagsagat. A tanar gyakran ¢l jatékos
megoldasokkal, monotoniat oldo gyors valtasokkal, amelyekkel a gyerekek személyiségét is
formalja, mert tudatositja, és megszokotta teszi a biztos és gyors reakciokat, valasztdsi
lehetoségeket.

Ilyen feladatok nagy szamban taldlhatok a portré fiiggelékében is. Az egyik kozilik szinte
Sherlock Holmes-i taldlékonysdgot, elemzo készséget és fantdziat kivan, és egyben
feladatmegoldésra inspirdl: Egy adott helyen és meghatarozott koriilmények kozott eltiint két
gyerek. Rajzok, térképek, kozlemények, levélrészletek mozaikjaibol kell Osszedllitani egy
logikusan Osszefiiggd torténetet, amely egyben megoldja a rejtélyt is.

Maskor jol megfigyelt fényképek alapjan kell elképzelni, elmondani vagy leirni egy-egy
ember jellemét, kitalalni torténeteket, amelyeknek hdse lehetne.

Van, amikor a kép egy esszékérdés kiinduldpontja, mint példaul egy szép déltengeri sziget
strandjat abrazold fotd. A homokos parton rengeteg ember napozik. A kifejteni vald kérdés:
Hogy éreznéd itt magad, és miért?

A naplobeli 12 ora tobbségében a nyelvi készségeket fejleszti a fentiekhez hasonld és ezektol
eltéré gyakorlatokkal. Osszefiizi a feladatokat a kozds a téma: a tél is. Ezen a szalon
kapcsolodik az oktatas a gyerekek jelenéhez, hiszen, mint emlitettem, az 6rdk 1985
januarjaban voltak, kdzvetleniil a téli sziinet utan.

Az els6é azonnal egy kis nyelvi bemelegitéssel kezdddik: gyors osztalymunkdval szavakat,
kifejezéseket gytijtenek a télrdl, hogy azutdn ezekbdl, tovabbra is kozdsen egy tajképet
fessenek szavakkal. Az o6ra utols6 harmadaban pdrokban folyik a munka... eredeti,
expressziv kifejezéseket kell gylijteni a télrdl. Az ora utolsod perceiben értékelik a munkat,
izlelgetik a szavakat, elég érdekesek-e, mire hasznalhatok.

A masodik 6ra kozéppontjaban a télrdl sz016 kiilonbozo szévegtipusok 6sszehasonlitasa all.
Az egyik Andrew Young Téli fagy ciml verse, a masik pedig egy részlet a tankdnyvbol. A
munka csoportokban folyik. Meg kell figyelni a nyelvi kifejezdeszk6zok, a szokincs, a

3 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 312.0.
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mondatszerkezet eltéré vondsait, példakat kell gyiijteni, és a csoport egy megbizottjanak fel
kell késziilnie a kozos vélemény kifejtésére. Az 6ra masodik fele az eszmecsere, a vita.
Kozben olyan fogalmakat is tisztdznak, mint megszemélyesités, hasonlat.

A harmadik 6ran #jsdgszovegeket vizsgdalnak a gyerekek. Elézéleg olyan cikkeket
gyljtottek, amelyek a tél hatasédval foglalkozik a mindennapi életre. Megfigyelik, milyen
nyelvi fordulatok gyakoriak, milyen a szovegek felépitése, a mondatok hossziusidga. A hazi
feladat: hasonlo hiradast irni személyes tapasztalat alapjan.

A negyedik oran iidiilohelyek prospektusait vizsgaljdk. A nyelvhasznalat megfigyelése itt

Osszekapcsolodik a nyelvkritikdval. Egyéni, pdaros és csoportmunkat valtva dolgoznak. A
feladatok célja, hogy a gyerekek meg tudjak kiilonboztetni az igaz, a tilzd és a hamis
allitdsokat. A zard feladat olyan hirdetési szoveg szerkesztése, amely bar targyat vonzonak
mutatja be, mégis hiteles tajékoztatast nyuajt. A mnyelvkritika igy Onmagan tGlmutatva
magatartasok kritikdjava mélyiil.

E tanitdsi-tanulasi folyamat két olyan eolvasdsi ordat is magaban foglal, amelyek talan
kezdetlegeseknek tlinhetnek, mert az olvasdsra szoktatas olyan korai fazisanak lehetnének
részei, amelyek korabban a csaladban folytak. Az egyik a hetente visszatéré csendes olvasdasi
ora, amelyen mindenki mas konyvet olvas magaban, legtobbszor a tanar is. A masik a hangos
olvasas, amikor a tandr heti folytatdsokban felolvas a gyerekeknek egy regényt, amelyet
részenként, az olvasast meg-megszakitva meg is beszélnek.

Ne feledkezziink azonban meg arr6l, hogy ezek az iskolak valoban vallaljak a tomegoktatés
feladataibol rajuk harulé tennivalokat, jelen esetben annak ellenstilyozasara tesznek kisérletet,
hogy jelentds része alig lat olvas6 embert. Még a kdzéposztalybeli csaladoknal is gyakoribb a
tévénézés az olvasasnal.

Az itt ismertetett orak legfobb célja a nyelvi rdtermettség és készség fejlesztése. Ennek
rendelddik ald minden, a konyvek, a versek, az Gjsagok hasznalata, a kritikai készség és a
személyiség fejlesztése. Bar kétségtelen az is, hogy Maureen Stacey gyakorlatdban a két
utobbi is hangsulyt kap, hiszen a szocializdacio, az egyiittmiikodésre nevelés annyira fontos
ezeken z 6rdkon, hogy a mdédszerek megvalasztasara is kihat: ritka a frontalis osztalymunka,
annal tobb az ondllosagot fejleszto egyéni feladat, €s az egyiittmiikodésre tanito paros, illetve
csoportos munka. Ezek a célkitlizések bar tiikrozik a tdrsadalmi elvarasokat, nincsenek mint
kotelez6 célok eldirva. Az iskola angoltanarai altal elfogadott elvek csupan a nyelvi
készségfejlesztés koncepciojara szoritkoznak,“igy a fent tapasztaltak végsd soron a tanar sajat
felfogasanak tekinthetok. Bar az is kétségtelen, hogy a kimeneti szabalyozas, a 16 évesek
vizsgéja sz6l az egylittmiikodés képességérdl mint kdovetelményrol.

2.2. Jol megfigyelhetd, hogy milyen sok mulik a tanar céltudatos munkajan, ha az elébbi
oktatasi folyamatot Osszehasonlitjuk a holland portré anyagaval. A két dokumentum mogott
ugyanis nagyon hasonl¢ iskolatipus és kdvetelményrendszer all, és mégis a hasonlésagokon
tal szdmos kiilonbséget tapasztalhatunk. A holland tanér is tart csendes és hangos olvasasi
ordkat, a legtobb id6t mégis a — kiilonben kitlind, a programozott oktatds anyagaira
emlékeztetd — feladatlapok egyéni kitoltetésére forditja. A feladatlapok tanitjdk meg a
gyerekeknek az 1j fogalmakat, gyakoroltatjdk veliik irdsban a hasznalatukat, fejlesztik a
szovegértés ¢és szovegalkotas képességét, tanari kozbeavatkozas nélkiil. A feladatok
megoldasa fejleszti az Onallésagot, de a tanar nem 1is probalkozik paros vagy

4 Uo. 311. 0.



52

csoportmunkaval. Az 6rdk fennmarado részében frontalis osztdlymunka keretében kotetlen
csevegeést folytat a tanulokkal a maga és a gyerekek csaladi és mas természetli dolgairol
spontan modon, elézetes tervezés és kitlizott cél nélkiil."® Igy azutdn sem készségfejlesztés,
sem strukturdlt tanyagtanitas nem folyik ezeken az 6rdkon a feladatlapok eldzetesen
megkonstrudlt tanitasi céljain tal.

2.3. A belga-flamand iskoldkban az anyanyelvtanitds kozponti tanterv szerint torténik (ami
tudatos anyanyelvvédelmet jelent, ami szorosan Osszefligg a flamand nyelv helyzetével
Belgiumban). A kdzponti tanterven tul, az ismeretanyag tobbi részét az iskola és a tanar
hatarozza meg. A portré'® olyan iskolat mutat be, ahol heti 6t 6rat forditanak az anyanyelv
oktatasara. A nyelvtan mellett azonban az irodalomnak is fontos szerepe van. Az iskola
érdekessége azonban az, hogy évente egy nagyobb projektet is terveznek. A projekttanitas
programja atlépi a tantargyak, az évfolyamok, az osztalyok kereteit, és az egész iskolat
érintik. A napld részletesebben ismertet egy kisebb, csak egy osztalyt érintdé 9 hetes
munkafolyamatot, amely heti egy iskolai orat vesz igénybe, a kidolgozasat pedig a gyerekek
meghatarozott litemben maguk végzik hétrol hétre megvitatva egy-egy fazis eredményeit. A
tervezés és lebonyolitds a tandr altal legfontosabbnak tartott célt szolgdlja. Ez pedig a
gondolkoddasmodellek, a munkamoddszerek megtanulasat és a kommunikdcios kompetencia
fejlesztését jelenti.

A munkafolyamat cime: Otthont épitiink. A kozdsen Osszeéllitott munkaterv kilenc féazist
hataroz meg. Minden egyes hétre kitlizik a részfeladatokat, meghatarozzak a felhasznalando
forrasok korét, az elkészitendd, kidolgozandé munkak jellegét. Az otthonépités elsd témaja: a
Korokon dt cimet viseli. Ehhez miivelodéstorténeti, torténelmi kézikonyvekre van sziikségiik
a gyerekeknek. Az anyaggyljtést Osszegezendd, illusztracidos anyagot készitenek, idorendi
tablazatot allitanak Ossze; ismertetd szovegeket irnak. A masodik téma: Tereken dat, mar
foldrajzi, néprajzi konyvekhez utalja 6ket. Ehhez a fejezethez térkép ¢és illusztracio is késziil.
A kovetkez6 fejezet cime: Almaim hdza, amelyet makett, szines rajz és leiras formajaban
lehet bemutatni. A projekt része az ismerkedés a haz szerkezetével, épiiletgépészeti
megoldésaival is, de vannak feladatok az allattartdas modozatairol is. Ezekhez technikai,
biologiai és mas természetli ismeretek sziikségesek. A projekt része a szabadon valasztott, a
fotémahoz kapcsolodo feladat kidolgozasa is. A projektet egy esszé zarja, amelynek a cime: 4
haz még nem otthon.

A nevel6i szandék annak a megerdsitése a gyerekekben, hogy a tudas, az ismeretek végso
c¢lja mindig maga az ember. Azt torekszik eldsegiteni, hogy a tapasztalatszerzés, a kiilonb6zé
teriileteken felhalmozott tudas, a készségek, az eltéré gondolkodasi modellek megismerése
egyltt fejlodjon a szocializdaciojukkal és a humanizaloddasuk folyamataval.

2.4. A francia portréban a legszembetiinObb a szigoru kovetkezetesség, kiilonésen ami a
nyelvtantanitast illeti. A heti 6t 6ra nagyobb része nyelvtan. Az irasbeli leggyakoribb
valtozata a heti egy tollbamondas vagy feladatlap és minden kéthétben egy esszé; szoban
pedig a legrendszeresebb kovetelmény a heti 10 sor memoriter. A diktalds modja nagyon
tudatos, moédszeres: a tandr haromszor olvas fel minden mondatot, a gyerekek pedig
emlékezetbdl irjak le az elhangzottakat. Minden héten egy oOra szovegmunka, amely
szovegalkotast, szovegértés fejlesztését ¢és elemzését jelenti. A szovegmunka alapjaul
szépirodalmi alkotds, vers vagy proza szolgéalhat (Verlaine, Colette), de el6fordulnak

5 Uo. 210.0.
'S Frans Daems: Two weeks of Dutch in a Flemish School in Belgium. University of Antwerpen (UFSIA and
UIA). 1986. 1-34.0.
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hétkoznapi szovegek is, példaul a telefonfiilkékben olvashatdé felszolit6 mondatok
sajatossagai.

2.5. Torokorszagban a dokumentum szerint egy kozponti tanterv és tankonyv van, amely
els6sorban az utdbbi szaz év tordk irdinak megismertetésére €s a nyelvtan tanitdsara
Osszpontosit. Az ), az europaiva valt Torokorszag alapitdsat megel6z6 kultrdhoz és
nyelvhez ellentmondasosabb a viszony. A tobb mint hatvan évvel ezeldtt végrehajtott nyelvi
reform'” latin 4bécére valtott az arab irds helyett, az arab jovevényszavakat kigyomlalta a
nyelvbdl és ujakra cserélte, igy a régi szovegeket még a mai abécére atirva is nehéz olvasni,
kiilonosen a gyerekek szamara. A nemzetkozi gyermekirodalom megismerése azonban
altalanos Torokorszagban. 4 Pdl utcai fink példaul sok kiadasban megjelent Torokorszagban,
¢s az irodalomtankonyvben is szerepel beldle egy hosszabb szemelvény. Emellett a torok
anyanyelvi oktatdsban is egyre inkabb tért nyer a kommunikdcio fejlesztésének igénye.

2.6. A magyar anyagot ketten készitették. A naplot Belinszky Mariann irta, a portré Angyal
Eva munkaja.

A naplo irodalombél a Janos vitéz tanitasanak egy szakaszat, nyelvtanbol pedig a Hangok és
jelentés és a Hangok és betiik ciml fejezet tanitasat rogziti.A napld azért is kiillondsen
érdekes, mert Belinszky Mariann a tantervvel egyetértésben dolgozik,'*és a tankonyvet mint
eszkOzt rendszeresen haszndlja, igy a munkdja reprezentativnak tekinthetd, mint ahogy az
iskola is atlagosnak, ahol dolgozik. Mindezekkel egyiitt Belinszky Mariann anyaga alapos,
onallo és nagyon igényes tanari munka dokumentuma. A tantervben meghatarozott cél a
teljes személyiség fejlesztése, mind erkolcsi, mind esztétikai érzékének kibontakoztatdsa,
valamint a tanulok bekapcsoldasa az anyanyelvi nevelésen keresztiil is az emberi és a nemzeti
kultura folyamatossdagaba. A tanterv tehat feladatul tizi ki az iskola szamara a kultara
kozvetitd és neveld szerepet, és ezzel a tdarsadalom és a tandrok tobbsége is egyetért.
Belinszky Mariann orai arrdl tanuskodnak, hogy ezeket a célokat 6 is belsové téve végzi a
munkéjat.

Szaktargyi szempontbdl a tanterv és a tankonyvek is a hagyomanyos nyelvtan- és helyesiras-
tanitasra épitenek, masrészt beépitik a modern nyelvtudomany és kommunikacioelmélet
eredményeit is. Az aranyok azonban az elmélet és a gyakorlat kozott vitathatok, bar
Magyarorszagra lassabban érvényesiilnek azok a jelenségek, amelyek az oktatds tomegessé
valasaval vilagszerte tapasztalhatok.

A kozponti tanterv és az egyetlen érvényben 1évé tankonyv meghatarozzédk a célokat, a
kovetelményeket és az ismeretanyagot is, modszertani szabadsdgot biztositanak a tanarnak.
Ennek ellenére a leggyakoribb mddszer a frontdlis osztalytanitas, amelyet csupan az egyéni
munka valt fel idérdl idore. Ezt a zart rendszert azonban oldhatja az igényes tanari munka.
Erre példa Belinszky Mariann tanitasi gyakorlata is, aki a fent ismertetett célokon beliil
maradva a kommunikdcios kompetenciakat is fejleszti, a szocializaciot is el6segitd
gyakorlatokkal is kiegésziti a Jdnos vitéz tanitasat. Ilyen feladat példaul az, amikor a
gyerekeknek egyes szam elsd személylivé kell atalakitaniuk a francia kirdlykisasszony
megmentésének epizodjat. (En mentettem meg a kirdlykisasszonyt). Itt maga a nyelvi
transzformdci6 is fontos feladat, ugyanakkor bevonja a gyerekek képzeletét, személyiségét is
az anyanyelvi 6ra munkafolyamatéba.

'7 Az 1920-as években
'8 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 43.0.
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A szocializdacio egyik fontos lehetdsége a hds élményeihez hozzakotni a gyerekek személyes
tapasztalatait. Ilyen példaul Jancsi vagyakozasa sziilofaluja és Iluska utan. Mint a naplé jol
dokumentélja, a gyerekek sok ¢élményt, emléket, gondolatot hordoznak magukban a
honvagyroél, és ezekrol szivesen beszélgetnek is.

Fontos eleme a dokumentalt tanitasi folyamatnak a mult szazad kozepi irodalmi széveg €s a
mai beszélt nyelv dsszehasonlitasa. A Janos vitéz iddjarast leird verssorainak az Osszevetése
az 0jsagok, a televizio idoéjaras-jelentéseivel jo lehetdoséget nyljt a kiillonbézd nyelvvaltozatok
megtapasztalasdra.

Ertékes része a naplonak annak dokumentalasa, miképpen torténik a fogalmak jelentésének
megvilagitasa, begyakoroltatasa, szélesebb kontextusba helyezése, majd ismétléssel, mas
Osszefiiggésbe helyezéssel vald bevésése, vagy a kulturdlis tartalmak kozvetitésének modjait,
a motivalas eszkdzeit, azt a folyamatot, amelynek eredményeképpen a didkokban lassan
belsové valik az igényesség a magyarorakon.

A portrét Angyal Eva készitette. Kiemeli, hogy a tandr nem egészen atlagos koriilmények
kozott dolgozik, hiszen a gyerekek tobbsége tarsadalmi, kulturalis szempontbol inkébb
hatranyos lakotelepi kornyezetbdl érkeztek, akikkel a sziilok keveset foglalkoznak. Munkajat
ugy értékeli, hogy az a legjobb magyar hagyomdnyok igényes és sikeres alkalmazdasa az
altalanos iskola (tomegoktatds) feltételei kozott. Egyuttal reprezentativ is, hiszen jol
kikovetkeztethetd beldle a tantervben és a taneszkozokben rejlé pedagogiai értékekre és a
hazai anyanyelvi oktatds mindennapi gyakorlatara az altalanos iskolaban.

A magyar portré az antwerpeni konferencidn nem kevés feltiinést keltett. Minden szekcionak
volt magyar résztvevdje, ¢és mindegyik megvitatta a magyar dokumentumot. Kétségtelen,
hogy van mit korszeriisiteni az iskolarendszeriinkdn, hogy nyitottabba kellene tenni,
kétségtelen az is, hogy a modern elit- és tomegoktatds problémait itthon is végig kellene
gondolni, de az is kétségtelen, hogy egyeldre sikeriilt megdrizni olyan értékeket is, amelyekre

tovabbra is sziikséglink van.

3. Végezetiil érdemes kulturkritikai szempontbdl is pillantast vetni a dokumentumokra. Mind
a portrék, mind az eszmecserék'’regisztraltdk korunk nem egy vdisdgjelenségét, az
dtmenetiséget az oktatds, szorosabban véve az anyanyelvoktatés teriiletén. Ezek részben a 80-
as évek Uj jelenségei, részben mar korabban is jelentkeztek, részben olyan tarsadalmi
folyamatok, amelyek érintik, s6t okozzak is a gyerekek megvaltozott viszonyat az iskolédhoz,
a tandrok belso bizonytalansdgat. Ennek az Osszetett jelenségnek része a tapasztalhato
értekvalsag is, amely keresi a kultiira értelmezésének és ujraértelmezésének mikéntjét,
helyét a modern tirsadalomban és az iskolai nevelésben, de jelenti az iskola modernebb,
demokratikusabb formdinak keresését is, mikozben szorosan kapcsolodik ahhoz a
tendenciahoz, amelyet a jelen felertékelodésének nevezhetiink mind a multtal, mind a jovovel
szemben. Olyan valtozast jelent a tarsadalom kiilonbozd teriiletein és a gyerekek

' Az utols6 napi szimp6zium a tanulmanygyiijteményben nem érintett egyéb tudomanyos kérdésekkel is
foglalkozott.

Gilles Gagne (Az AILA elnoke, a Montreali Egyetem tanszékvezetd professzora) az anyanyelvi okratas triitén
végzett kutatasok tipusait elemezte, valamint azt vizsgalta, mit értliink anyanyelven, a miivelt koznyelvet vagy
minden nyelvvaltozatot, mit értiink kutatason a 80-as években.

Sten Sjorslev dan kutato egy iskolai, tanar és diak kozott folyo parbeszédet elemzett, feltéve a kérdést, valdda
parbeszéd-e az ilyen tipusu beszélgetés. Vizsgalta a kezdeményezd nyelvi magatartasat, a beszélo-
hallgatoszerepcseréjének mechanizmusdt, a beszédtéma alakitasanak , valtoztatasanak modozatait.

Kadarné Fiilop Judit az irdsbeliség tarsadalmi szerepét és tantervelméleti Osszefliggéseit vizsgalta a magyar
helyzet elemzése alapjan. Anyagat Angyal Eva olvasta fel.
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magatartdsdban, amely a tartos figyelem, az elmélyiilt munka, szuverén személyiség helyett a
kevesebb erdfeszités, , a tobb 0rom, szorakozas és élvezet passziv kielégitése felé torekszik az
iskolaban is. Hans Jorgen Schmidt dan kutaté igy elemzi a tapasztalatait: ,,A tudatlansag, a
felkésziiletlenség korjelenségek, de ebben az osztalyban ezidotajt kiilondsen szembeotloek
(amelyben nekem magamnak is élnem kell), és kiilondsen az a tény, hogy a csaladtagok
kozott a kapcsolat meglehetosen feliiletes, minden impulzus kiviilrél érkezik: a tévé, a radio,
a lemezek, az elektromos hangberendezések, tijsdgok, magazinok, szoérakoztatdé konyvek stb.
altal. Ez a mindennapi élet szétszortsagat eredményezi, de egyben szétszérja az egyén
figyelmét és érdeklddését is. Van persze szelekcio is, kiilondsen, ami a miifajokat, témakat
illeti, de ez egyben a szorakozds dimenzidinak sosem tapasztalt kiszélesedését is jelenti. A
szorakozéas mar meghatarozo6 tényezo az iskolaban, a templomban, konyvtarban, a médiumok
nyelvi, akusztikus és vizualis megjelenési formaiban is.”*

Mindez azonban jelez egy sajatosan eurdpai problematikdt is. Az eurdpai anyanyelvi oktatas
(és tagabb értelemben: életforma) érzékeli a 80-as, lassan pedig mar a 90 -es évek kihivasait,
keresve a maga céljait, eszkdzeit, uj formdait a zart iskola tradicionalizmusa és az
amerikanizalodas sz¢ls6 pontjai kozott.

Kétségtelen, hogy ezekrdl a kérdésekrdl nekiink is van mondanivalonk, ahogy erre az
antwerpeni konferencian tobben is felfigyeltek. Ezt nevezhetnénk metaforikusan a Kodaly-
mddszer atiiltetésének az anyanyelvi oktatds teriiletére. A magas kultura csak addig
elérhetetleniil magas, amig a hozzad vezetd ut, a modszer nincs kidolgozva. Az iskola és a
kultura demokratizdldsa semmiképpen sem jelentheti a kultura szamiizését a tarsadalombol,
az oktatasbol. A tomegoktatds keresett utjai sem vezethetnek kizardlag a néhol egyediil
demokratikusnak tekintett tomegkultiira egyeduralma felé. Igy visszatérve a hazai
hagyomanyokhoz, a kommunikacios készségek fejlesztése és Petofi, Arany, Kosztolanyi,
Moricz és sok mas hazai €s kiilfoldi ir6 Osszeférnek egy nyitottabb altalanos iskolaval is. Sok
az olyan értékes irodalmi mi, amely a kisebb gyerekek szdmara is vonzo, ilyen a Janos vitéz
is. Ezeken nevelkedve, a kultira Osszetettebb jelenségeinek megértése felé¢ is konnyebben
nyilik ut.

2 IMEN 1986-0s kongresszusi anyag 249-250. o.
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Talalkozasok Hollandiaban

Megjelent: Magyartanitas 1989. 1-3. 120-126.1
Digitalizalva 2011.

1988. majus 13-16. kozott Nijmegenben tartotta évi vezetOségi értekezletét az IMEN
(International Mother Tongue Educational Network), az anyanyelvi oktatias eurépai
szervezete,' amelynek Magyarorszag is tagja. A halozat két 0 tevékenysége a tajékoztatas és
a kutatas, miikodésének fobb periddusai pedig a haromévenként megrendezett konferencidk,
és az évenkénti vezetdségi tilések.> A majusi értekezlet feladata az volt, hogy a jelenleg folyd
programokat &sszehangolja. Az IMEN-kutatadsok most ugyanis abba a stddiumba érkeztek,
amikor az anyanyelvi oktatas 6sszehasonlité modszertananak kidolgozasa céljabol 3-4 {6s
nemzetkdzi kutatécsoportok alakultak két-két tagorszag képviseldibol. Ezek a kis teamek
kolcsondsen vizsgaljak orszagaik oktatasi gyakorlatit. Magyarorszag egy angol-magyar ¢és
egy holland-magyar kozos programban vesz részt. A holland-magyar program két korabban
késziilt esettanulmany osszehasonlitd elemzése, amelyet Piet-Hein van de Ven és Angyal Eva
készitenek.”* Munkamodszeriik mondhatni hermeneutikai, ami ebben az esetben azt jelenti,
hogy az iskolaszociologia modszereivel rogzitett tanitasi 6rak minden mozzanatara a masik
orszagbeli kutaté kérdések egész sorat allitja Ossze. A kérdések a tanar modszertani,
pedagogiai dontéseinek hatterére, a kulturdlis, szakmai kontextusara kérdeznek ra. A
valaszokat az esettanulmany szerzdje adja meg. Az 0Osszegezésképpen elkészitendé
dudportré holland felét a magyar, a magyar felét a holland kutato irja, kélcsondsen rogzitve a
tapasztalataikat, értelmezve — egy mas kultira kozegébdl — a feltart tényeket. Az elsd
elkésziilt miithelytanulményt a szerzok 1988. februarban mutattak be Bielefeldben. Az NSZK-
ban, a Symposion Deutschdidaktik haromévenként megrendezett konferencidjan, de a
nijmegeni vezetdségi ertekezleten is beszamoltak els6 eredményeikrol.

Az angol-magyar program mas munkamodszert valasztott. A tervek szerint egy valtozatlan
Osszetételli munkacsoport (egy angol €s két magyar taggal) 1989 tavaszan mind a két

' Az IMEN munkajardl, az eddigi kutatasokrol és az antwerpeni konferenciardl 1d.: e kotet Az anyanyelvi oktatds
Eurdpa orszdagaiban c. tanulmanyat, valamint Spira Veronika: Hiradds az anyanyelvi oktatas helyzetérdl
Europaban egy nemzetkozi kutatas tiikrében, In: Magyartanitas, 1987. 3. 136-138.0.

2 A f8bb IMEN-kiadvanyok:

Studies in Mother Tongue Education in Europe. 1. 4 Survey of Standard Language Teaching in Nine
European Countries. IMEN, Enschede, 1984. Herrlitz, W. — Kramer,A. — Kroon,J. — Peterse,H. — Sturm,J. (eds)
Studies in Mother Tongue Education 3.. Research on Mother Tongue Education in an International
Perspective, Kroon,S.-Sturm,J. (eds.), IMEN, Enschede 1987.

Mother Tongue Education in Europe. An Annotated Bibliogaphy. Enschede, SLO, 1984. Herrlitz, W. —
Kramer,A. — Kroon,J. — Peterse,H. — Sturm,J. (eds)

International Conference of The International Mother Tongue Educational Network, 1986. December 8-
12. Ed,: Jan Sturm, Enschede, SLO.

Studies in Mother Tongue Education 4. Portraits in Mother Tongue Education. Teacher Diaries as a Starting
Point for Comparative Research into Standard Language Teaching in Europe. Ensscede, SLO,1988. Eds:
Delnoy,R, Herrlitz,W., Kroon,J., Sturm,]J.

3 Angyal E. és Van de Ven,P.H.: Duoportrait Hungary/the Netherlands .In: International Mother Tongue Bulletin
3.(1988) 1.
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orszagban rogzit majd egy-egy tanorasorozatot, amelyet az iskolaszociologia modszerével
kettés esettanulmannya fejleszt. Ezt egésziti ki egy 6sszehasonlité analizis és egy 0sszegezo
tanulmany, amelyet tobb mds anyaggal egyiitt az 1990-es konferencia fog megvitatni.
Hasonlo6 teamek alakultak holland-svéd, holland-olasz és mas parositasban is.

Nijmegenben jarva modomban volt elldtogatni az egyetemre, taladlkozni az irodalom-
moddszertan tanszékvezetd professzoraval, Wam de Moorral, tajékozoédni a holland
irodalomtanitds  alapelveir6l, lehetOségeir6l, megismerkedni a forgalomban [évo
irodalomtankonyvekkel, taldlkozni a varos legkitlindbb gimnaziumanak igazgatdjaval, dr.
P.H. Broerse urral. E latogatasok €s beszélgetések tanulsagairdl szamolok most be, az IMEN-
kutatasokra pedig jovore térnék vissza, amikor a magyar-angol ,,kozos vallalkozas” elsé
eredményei mar kdrvonalazodnak.

A nijmegeni katolikus egyetem a varoskozponttol tdvolabb egy gondosan apolt parkban
helyezkedik el. Huszezer didk tanul itt a legkiilonb6zobb szakokon. A campus legmagasabb
¢épiiletében talaljuk meg az irodalom-moddszertani tanszéket. Kisérom, Piet-Hein van de Ven,
az angolul is publikdlé didaktikus, ismertet meg a tanszékkel. Ahogy végigmegylink a
folyosokon, a tanari szobak ajtaja nyitva all, akar dolgozik benn valaki, akar nem. Erdekes
ellentmondas, hogy a kdnyveket viszont pancélszekrényekben , gondosan elzarva 6rzik, mert
— ahogy kisérom elmondja — a szabadpolcokrol korabban nagy szamban tlintek el nehezen
potolhaté konyvek. Annak a pancélszekrénynek a tartalmét vizsgalom meg alaposabban,
amelyben a jelenleg forgalomban lévo irodalom-tankonyveket tartjak. A szekrény anyaga
szinte attekinthetetlenlil gazdag, Hollandidban ugyanis nincsenek kotelezd tankdnyvek, a
tanligyi kormanyzatnak nem feladata sem a tankOnyvek iratdsa, sem a feliigyelete,
engedélyezése. A kiadok maguk dontik el, mit jelentetnek meg. Gyakran, tdjékoztat Van de
Ven, mire megirjak a birdlatot egy-egy 0j konyvrol, mar meg is bukott, el is tlint a piacrol.

Az irodalomtanitds Kkoncepcidja kiilonbozik a nalunk megszokott gyakorlattol.® A
kozépiskola elsé két-harom osztalyaban (12-15 ¢évesek) alig valnak el egymastdl az
anyanyelvoktatas egyes teriiletei. Sok a nyelvtan, az olvaséds, az iras, a helyesiras, a
fogalmazas. Az o6rdkon az igen gazdag és kozkedvelt gyermekirodalommal foglalkoznak. A
kozépiskola felsobb osztalyaiban folyik a szépirodalom oktatdsa. Mivel a holland
gimnaziumokban négy-ot idegen nyelvet tanulnak a didkok viszonylag magas oOraszamban,
vildgirodalommal is inkdbb a nyelvordkon foglalkoznak. Holland irokkal az anyanyelvi
ordkon ismerkednek, az utolsé két évben pedig irodalomtérténetet tanulnak. Mivel a kézponti
tanterv nem nevez meg kotelezd ismeretanyagot (értve ezen irdkat €s miveket), az egyes

* A holland oktatési rendszerrél 1d.:

Sturm, J. Report on the Development of Mother Tongue Education in the Netherlands since 1969. In: Studies of
Mother Tongue Education 1., Herlitz, W., Kramer,A., Krook, S.,Peterse, H., Sturm, J. (eds.) , Enschede, SLO.
238-276.0.

Van de Ven, Piet-Hein ,Historien aterstar art skriva”. A socio-historical exploration of the ,taken for
grantedness” of literature teaching, University of Nijmegen, 1988. 5-6.1.

Schuler, P.(1984.) The Nederlans Study of the Educational System of the Netherlands. World Education Series.
California State University 1984.

Leerplan riijksscholen voor V.W.O. (H.A.V.0.), M.A.V.O. Ministerie van Onderwijsen Werenschapen. 1982.
Ministerie van Onderwijs en Wetenschapen. Educational Developments in the Netherlands 1984-86.
Docimform no 330. Ministry of Education and Science. Zoetermeer 1986.

Joo, A., Tettamanti,E., Vari, P. (szerk.): Az oktatasi rendszer felépitése Hollandiaban. OPI Kiiliigyi Titkarsag,
1981.
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iskoldk maguk dontik el, mit tanitanak. Igy van olyan iskola, ahol tun. ,leforditott
irodalommal” (vilagirodalommal) is foglalkoznak.

A pancélszekrény konyvei koziil el0szor a legfrissebbet és a legszebbet veszem a kezembe:
Piet Calis: Onze Literatur I-I1° ElSszor 1983-ban jelent meg, de a sikerre vald tekintettel
azota is minden évben kiadtak. Kiilsére olyan, mint a hazai Képes torténelem sorozat itthon a
Mora Kiadotol, azzal a kiilonbséggel, hogy itt a képek mind szinesek. Az elsé kotet 1916-ig
targyalja a holland irodalom torténetét, a masodik 1916-t6l napjainkig. A fedélen szines
reprodukciok lathatok, a nagyobb europai kulturkorszakok emblematikus alkotasai, igy az
els6 koteten a firenzei dom, Rafaello Madonndja, Watteau bohoca, Khnopf nétigrise, Burne-
Jones Lépcson lefelé 1épkedd lanyalakjai alkotnak egy kollazst. A kdnyv korszakoldsa kdveti
az europai kultartorténet idorendjét. A kézépkori miivészet utdn a reneszansz, a barokk, a
klasszicizmus, a romantika stb. irodalmat mutatja be a tankdnyv. Minden fejezet bevezetdje
kitekintést ad az eurdpai kultura egészére, a fobb torténelmi eseményekre és a tarsadalmi
kozegre, amelyben a miivek megsziilettek. Az egyes konyvlapok tipogrdfidja attraktiv, jol
attekinthetd, Példaul a kozépkorrdl szold fejezet egy oldala a kovetkezdképpen van
elrendezve: a magas fényli, szines A/4-es lapon egy kis térkép lathatdé Eurdparol, amelyen
meg vannak jelolve a korszak fobb kulturkozpontjai. A lap masik, téglalap alakt feliiletén
kisebb betiikkel egynyelvli szotarra emlékeztetd Osszefoglalas olvashaté a kor irodalmi
mifajairdl: ballada, fabula, misztériumjaték, mirakulum, moralitas, lovagregény stb., egy-egy
mondatos magyarazattal és a legismertebb szerzok ¢s miivek megnevezésével. A lap tobbi
részét jol olvashatd betlikkel szedett szoveg fedi, amely azt magyarazza, mit értenek a
kozépkorban irodalmon.

Gyakoriak az egész oldalas képek is. Igy az elébb leirtak mellett egy kozépkori varrol lathato
egész oldalas szines reprodukcio. A kép azonban nemcsak a kor miivészetét idézi fel, hanem
az Annales francia torténeti iskola szellemében a korszak targyi kulturdjat, mindennapi életét,
a népéletet is. A kép eldterében ugyanis foldmiiveld parasztok lathatok szerszamaikkal a
keziikben, munkavégzés kozben.

A leggyakrabban hasznalt tankonyv, amely egyuttal a legteljesebb képet nyujtja a holland
irodalom torténetérol, a kétszer 500 lapos Literatuur geschidenis und bloemlezing, a Lodewik-
Coenen-Smulders szerz6harmas munkdja.’ Alapossagat szemléltesse néhany fejezetcim a
masodik kotetbdl, amely a 20. szazad irodalmat targyalja: A Tachtig mozgalom, A filozofikus
lira, Az impresszionistak, A neoromantikusok, A szocialis realizmus, A realizmustol az
eszmeregeényig, e Stijl, a konstruktivizmus, A flamand expresszionizmus, Etikai humanistak,
Szocialista és kommunista irok, Partonkiviiliek, A magikus realizmus, A fantasztikus proza, A
jelentosebb vallasos koltok, Feministak és rokon szovegek, A 80-as évek uj iroi. A tankdnyv
szinte napra készen ismerteti a legfrissebb irodalmat is.

Koncepcidjanak lényege, hogy tankonyvszerzéi preferencidk nélkiil mindazokat a
tudnivalokat, adatokat tartalmazza, amelyek biztositjak, hogy a tanulok birtokdba jussanak a
tarsadalmilag elfogadott alapinformdcio-mennyiségnek. Felfogéas, mddszerek, interpretacio,
szelekcio tekintetében a tankonyv szabad teret enged a tanaroknak és a didkoknak.

3 Calis, P.Onze Literatuur I-II. Amsterdam, Meulenhof Educatief, 1984.

J.M.F. Lodewick, P.J.J. Coenen és A.A. Smudels: Literatuur geschiedenis bloemlezing. Neuwe wersie.
Malmberg Den Bosch, 1986.
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Igen kitlindek azok a tankonyvek is, amelyek egy-egy milinemet mutatnak be, vagy amelyek
kiilonb6z6 esztétikai kérdések koré rendezik anyagukat. Ilyen példaul a Drdma c. tankonyv’,
amely mar a kozépiskolai tanulményokat 6sszefoglald, rendszerezd szakaszban hasznalhatd
jol. Ez a poétika kozponta elméleti Osszegezés az egyes jelenségek bemutatdsakor szinte az
egész vildgirodalomra hivatkozik a gorogoktdl Harold Pinterig. Ilyen a Literatuur de
Bovenbouw cimli tankonyv,® amely mind a harom miinemre vonatkozd elméleti ismereteket
targyalja. Szerepelnek benne dltaldnos esztétikai, irodalomszociologiai problémak is, példaul
a az olvaso és a mi jelentése stb. Az egyes minemeket, a hozzdjuk tartozé6 miifajokat az
altalanos bevezetd utan torténeti sorrendben mutatja be a tankonyv. Igy pédaul a lira esetében
az Okori lira miifajai, a trubadurkoltészet, a petrarkista lira, aromantikus €s a modern koltészet
kovetik egymast. Az egyes fejezetek rovidek, tomérek, a kulcsszavak koré rendezett
szovegek, peldak, miirészletek illusztraljak.

A professzori szobdk az épiilet sarkaiban helyezkednek el, igy kétfeldl arad be a fény az
ablakon. Belépiink Wam de Moor professzor szobdjaba. A hosszanti fal mentén a plafonig
polcok, rajtuk minden nyelven az irodalomoktatas szakirodalma. Itthon, a pedagogiai
konyvtarban sajnos a legnagyobb résziik nem taldlhaté meg. Milyen kar, hogy nalunk egy
intézmény sincs, amelynek f6 profilja az irodalomtanitds modszertandra vonatkozo
szakirodalom gytijtése lenne.

Beszélgetésiink témaja, hogy mit tartanak a 80-as évek végén Hollandidban az
irodalomtanitas céljanak, és milyen modszereket alkalmaznak a leggyakrabban. A professzor
szerint ma a holland oktatdsnak négy f6 célja van: (1)a kulturdlis 6rokség atadasa, (2) a
tanulok esztétikai érzékenységének, kultarajanak, (3)tarsadalmi tudatossaganak és (4)egész
személyiségének fejlesztése. Ami a mddszereket illeti, két didaktikai trend érvényesiil. Az
egyik elméletibb jellegli, és az egyetemekre késziild, szellemileg jol terhelhetd, motivalt
gyerekek szamara alkalmas, a masik a kozépiskoldk atlagos didkjainak képzésében
alkalmazhatd. Az egyiket a professzor (1) szovegtanulmanyozo megkozelitésnek nevezte, mig
a masikat (2) szévegtapasztalatokat nyujto stratégianak. Az elsé intenziv, irodalmi
szempontokat érvényesitd, ismeretanyag-centrikus modszer, amely elsédlegesen a megismerd
(kognitiv) tevékenységre épit, az irodalmi miivek kronologikus sorrendben, a maguk torténet,
kulturtorténeti szovegosszefiiggésiikben jelennek meg. Ez a mddszer kiilondsen a gimnazium
utolsé két osztalydban tudoményag-centrikus, modszereiben az egyéni és az osztalymunka
dominal, a k6z0s olvasads és a tanar — osztdly dialogus. Az értékelés, ellendrzés nagy
anyagrészeket fog at, kérdések 90%-ban konvergensek (tudasra rakérdezok), 9-10%-ban
divergensek (értékelést, reflexiot kérok).

A masik mddszer extenziv olvasasra alapoz, nem idérendben kovetkeznek az elolvasni valok,
hanem valamilyen tematika vagy miifaj szerint rendezddnek el. A szovegek megkozelitése
nem annyira irodalmi, irodalomelméleti, torténeti szempontu, inkabb tapasztalatbdl kiindulo,
érzelmi, etikai problémakat kiemeld. Az osztalyban alkalmazott modszerek valtozatosak:
olvasas, csoportmunka, rajz, vita, drama valtjak egymast. Az osztdlymunka ritka, inkabb az
egyéni befogadoképességet figyelembe vevd oktatds dominal. Az értékelés rovid
1d6kozonként torténik, a konvergens és divergens kérdések kozott 80-20% vagy 70-30% az
arany.

Az irodalomoktatas sajatos teriilete Hollandidban a nyelvoktatdis. 10-11 éves korban
kezdik a gyerekek az elsé idegen nyelvet, 12-ben a masodikat, 13-ban a harmadikat és 16-ban

" B. de Groot: Drama. Malmberg Den Bosch, 1971.
¥ Schilleman, J. , Uijtdewilligen,K.: Blauwdruk. Literatuur voor de Bovenbouw, Malmberg Den Bosch, 1982.
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a negyediket. Ez persze iskolatipusonként valtozik. Az idegen nyelv-oktatds keretében, ha
szépirodalmi miivekkel ismerkednek, a masodik, a szoveg-tapasztalati modszer alkalmazhato.

Piet-Hein van de Ven szerint ez a tipoldgia tovabb bonthats. O négy koncepciot lat
érvényesiilni a holland irodalom-oktatasban. (1) Az egyik az irodalomtorténeti koncepcio,
amelynek a f6 célja a kulturalis 6rokség atadasa, a kdzos tarsadalmi tudat folytonossaganak
biztositdsa. (2) A masik koncepcid a miialkotasra koncentrdal. Ennek egyik véltozata az
esztéticista, az ma mar ritka, a masik a modern tudoméanyok, nyelvészet,
kommunikécioelmélet, strukturalizmus, posztstrukturalizmus érvényesitésének lehetdségeit
keresi az irodalomoktatasban. Mindkettd az irodalmi miialkotas megismerését onmagaért,
valamint a mindenkori egyén 6romére és miivészet nagyobb dicsdségére tartja fontosnak az
irodalom tanulményozasat. (3) A harmadik a szociologiai indittatasu irodalomtanitds, amely
azt tartja legfontosabbnak, hogy a tanuldok az irodalom segitségével tudatos tarsadalmi
lényekké valjanak, az irodalom legfébb értékét pedig abban latja, hogy a tarsadalmi szituaciok
modelljeit lehet benniik szemlélni. (4) A negyedik alapforma az olvaso-olvasat-orientacios
szemlélet, amely az irodalomtudomanybdl (befogadas-esztétika) és az irodalomszocioldgiabol
meriti eszméit, fogalmait. Torekvései tanulo-centrikusak, az ifju ember jelenét tartjdk a
legfontosabbnak, azt, hogy most legyen hasznara, amit tanul, ne a jovoben. Kulcsfogalmuk az
,,orom”. Az iskola, a tanulas ne essen messze a szorakozastol. Az olvasasra szoktatast ezért a
szOvegtapasztalatra alapozzak, az ,,0lvasas 6romére”.

A négy koncepcid persze csak a jobb attekintés kedvéért valaszthatdo el egymastol,
hangsulyozza Piet-Hein van de Ven, a gyakorlatban — egy-egy tanar gyakorlatdban — ugyanis
minduntalan at-meg-atszovik egymast.

Mindketten érdeklddéssel hallgattak a magyar irodalomtanitas koncepciojat, a vilagirodalom
magas aranyszamat, bar Van de Ven mar az emlitett magyar-holland kozos kutatés
eredményeképpen igazi ,magyar-szakért6”. Igazat adtak abban, hogy Homérosz,
Shakespeare, Balzac, Tolsztoj, Dosztojevszkij, Ibsen Thomas Mann, Kafka és masok ismerete
nélkiil aligha beszélhetiink irodalmi tdjékozottsagrol, nemhogy irodalmi miiveltségrol. A
professzor azonban kétségét fejezte ki, hogy valéban minden tanuldval (gimnazistaval) el
lehet-e olvastatni, meg lehet-e emésztetni ebben az ¢letkorban mindezeket a miiveket,
kiilonosen olyan magas osztalylétszdmokkal dolgozva, mint ami ndlunk altalanos.

A masodik latogatés az elsének a szerves folytatasa volt. A Stedelejk Gymnasium Nijmegen
egyik legjobb iskoldja. 1544-ben alapitottak, de az 1179-t6l miikodo latiniskolat is eldédjének
tekinti.(9) A jelenlegi épiilet 1930-ban épiilt enyhén klasszicizalo stilusban. Az emeletek
magasak, a falak vastagok, melegben is hiivos az épiilet. A falak, a folyosok kdévei még a
régiek, de minden mast modernizaltak az 1986-87-es nagy felujitds idején: a tantermeket, a
tandri szobakat, a szaktantermeket, az igazgat6i irodat, a mellékhelyiségeket stb. Belépve az
¢épiiletbe 1épcsé vezet a foldszintre. A tidgas folyoson a bejarattal szemkozt fogasok
sorakoznak. A gyerekek itt hagyjak a kabatjukat. A falon kis, magneses zarral csukodo
beépitett boxok sorakoznak az értékesebb holmik Orzésére. Jobbra kijarat szolgal egy kis
udvarra, ahol fliggélegesen allnak a biciklik a specialis tarolokban, igy kis helyen is tobb fér
el beldliik. Otszaz gyerek jar ide.

A holland gimnéziumok, igy ez is, hat évfolyamos, minden évfolyamon harom parhuzamos
osztaly van 25-28 koriili létszammal. A tanari szobdban fénymadsold, szamitdégép, fali
konyhaszekrény, melegvizes mosogatd, tedsbogrék a falon kis kampokon. A termek,
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szaktantermek jol fel vannak szerelve. Minden tanuld végezhet egyéni kisérleteket a kémia, a
fizika, a biologia orakon.

Az igazgatoval beszélgetiink az irodaban. El6szor az iskola szdmara kozpontilag eldirt
tantargyakrol, oraszamokrol kérdezem. Elmondja, hogy a tanuloknak atlagosan heti 30 6rajuk
van. A tanitas 8.20-t6l du. 4-ig tart. Az orak 50 percesek. Az els6 sziinet a harmadik 6ra utan
van, 10.50-kor és huszperces. A kovetkezd 12.50-kor, de az 40 perces, mert az a déli étkezés
ideje. Délutan 13.30-t61 16 o6raig sziinet nélkiil még harom o6rdjuk van a tanuldknak. Mar
els6ben is sok a nyelvora (4 holland, 3 latin, 3 francia, 3 angol — ez majdnem fele a teljes
oraszamuknak). Masodiktol 1ép be a gorog heti 4 oraval és a német heti kettovel.. Persze
biologia-, fizika-, matematika-, kémiaoktatas, s6t zene, rajz és testnevelés is van. ElsOben
példaul a fenti nyelvorakon til még 4 matematika, 2 f6ldrajz, 2 biologia, 1 zene, 2 technika és
3 testnevelés, dsszesen heti 31 6ra.’

Ezutan arrdl kérdeztem Boerse urat, hogyha a kdzponti tanterv, mint tudjuk, alig tartalmaz
valami eldirast az egyes targyak ismeretanyagara vonatkozoan, hogyan alakul ki az 6
iskolajukban, hogy mit tanitanak az egyes tantargyakbdl egy-egy évfolyamon. Dr. Boerse
elmondta, hogy az egyes iskolatipusok zarovizsga-kovetelményei minden targybol el vannak
irva. Az iskoldk, a tanarok, a sziilok, a didkok kozos érdeke, hogy a gyerekek jol
szerepeljenek ezen. A  kovetelmények ismeretében hatdrozzdk meg az egyes
munkakozosségek, mit tanitsanak, és milyen elrendezésben. Igen gyakran egyszeriien a
kozosen elfogadott tankonyv hatdrozza meg az ismeretanyag osztalyokra bontasat. A
tankonyvirok ugyanis figyelembe veszik a vizsgakovetelményeket, aszerint készitenek el egy-
egy tankdnyvsorozatot.

Ami a tanari szabadsagot illeti, dr. Boerse szerint a holland oktatisban a tanar a kiraly.
Evfolyamonként van ugyan egy kotelezd minimum, amiben a tanarok megegyeznek, ez
azonban csak a tanuldsi id6 felét teszi ki. A tobbi a tanar ambicidjatol fiigg. A
munkafegyelmet nem az ellenérzés biztositja, hanem az ambici6. A j6 eredmények ndvelik a
tandr presztizsét a gyerekek, a kollégadk, a tdgabb szakma ¢és a sziilok szemében. A tanéarokat
az igazgatd és a szakmai munkakozOsség valasztja ki palyazat alapjan. Olyan tanarokat
igyekeznek felvenni, akiknek a lehetséges legmagasabb képesitésiik van, €és akik modszertani
¢s szakmai szempontbol is igényesek. Ha az igazgaté mégis azt tapasztalja, hogy akad
kolléga, aki nem késziilne rendszeresen az oOraira, azt feltétleniil ,,szova teszi”, ha kell, irasban
is. Persze elbocsatani nem konnyti valakit, akinek statusza van — mondja -, nagyon erdsek a
szakszervezetek, de ha felgyiilik valaki ellen a sok papir, erre mégis nyilik lehetdség. Ez
azonban nemigen szokott eléfordulni.

Az iskola szellemérdl azt mondja dr. Boerse, hogy jarnak az iskoldba szegényebb &s
gazdagabb gyerekek. Az iskolaban azonban az emberi kvalitas, a tehetség és tudas a mérce,
nem a tarsadalmi helyzet. Megkérdeztem, mi a véleménye a human oktatds, a human iskolak
jovojérdl. Nagyon optimistan nyilatkozott. Azt mondta, biztositva latja a jovot, kiilondsen
azdta, hogy az utobbi években Amerikaban is megerdsodott az igény a jo iskoldk, az oktatas
szinvonaldnak emelése, a joOl felkésziilt didkok irant.'® Igaz, hogy a gyerekek tobbségét a pénz,
a karrier, a vallalkozas, a siker, a jo allas érdekli, ,,Mi mégis megprobaljuk masfelé orientdlni

crer

az Oket korllvevd vildgot megérteni, hogy reflektdlni tudjanak a multra, onmagukra,

? A Stadelejk Gymasium informatieboeckje 1988-1989. Nijmegen, 1988.
10 Nation at Risk .National Comission on Excellence in Education, Washington, USA, 1983.
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masokra.” Az iskola presztizsét egyébként az is biztositja, hogy nagyon jok a
vizsgaeredményeik. Az itt végzett tanulok tobbsége tovabbtanulhat olyan egyetemeken is,
ahol csak kimagasl6 vizsgaeredményekkel lehet valakinek esélye.

A hollandiai beszélgetéseket hadd zarjam egy magyarorszagival. Helyszin a Matyaspince,
résztvevok holland pedagdgusok Nijmegenbdl és kornyékérdl. Egyikiik hollandtanar az egyik
gimnaziumban. Arr6l szamol be, hogy hetente kb.20 6rdja van, dolgozatokat javit, orara
késziil, elolvassa ujra €s ujra azokat a miiveket, amelyeket éppen tanit, érdekli az irodalom,
sok konyvet olvas a tananyagon kiviil is (hdrom nyelven, hollandul, angolul és németiil),
csaladja van. Nincs ideje, hogy tdjékozddjék a hazai és a nemzetk6zi modszertani
szakirodalomban. ,,Tanitani nagyon szeretek, szeretem a gyerekeket is, az elmélet azonban
idegen télem” — mondja kissé sajnalkozva, mint aki sejti, hogy nem biztos, hogy egyetértenek
vele.
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Pedagogiank gyokerei, a jelen kihivasai
avagy az uj-hermeneutika
és az irodalomtanitas

Megjelent: In: A miiértelmezés helye az irodalomtudomanyban.
Szerk: Bernath Arpad, Studia Poetica 9. Szeged, 1990. 277-285.

(Az 1989. szeptember 21-23. konferencian elhangzott eldadas szdvege)
Digitalizalva: 2011.

E konferencia egyik témaja a miiértelmezés mint tudomény és az irodalomtanitas kapcsolata.
Az utobbi fel6l megkozelitve e kérdést egyértelmii, hogy a miiértelmezés csupan egy
aspektusa az irodalomtanitas gazdag viszonylatrendszerének, amellyel a mindennapi élethez,
a kiillonb6z0 miivészeti agakhoz és a tudomanyokhoz kotddik. Az dsszefiiggéseknek ez a
gazdagsaga torténetileg alakult ki. A kozépiskolai irodalomtanitds ugyanis, amely Europa-
szerte minddssze szaz évre tekint vissza (addig ugyanis a klasszikus €s modern nyelvi
stidiumok része volt), kezdettdl fogva alkalmazta a neveléstudomanyon, a didaktikdn, az
esztétikan, stilisztikan, retorikdn ¢és az irodalomtorténeten til a filozofia, a
torténelemtudomany, az etika és a pszichologia tanulsagait is mind elmélete, ismeretanyaga,
modszerei kidolgozéasakor, mind a napi tandri gyakorlatban. Az utdbbi évtizedekben
mindezeken tll az irodalomelmélet, a nyelvészet és a szocioldgia gyakorolt jelentds hatast az
irodalomoktatasra kardltve az 0j filozofiai és pszicholdgiai iranyzatokkal. Piet-Hein van de
Ven, az angolul is publikdldo holland kutatd a kovetkezOképpen rendszerezte az
irodalomtanitas iranyzatait és legitimacioit (Van de Ven 1988. 4-6.0.)

1) A legkordbban kialakult és maig hatdé megkdzelitési mod az irodalomtorténeti
iskolaé. E felfogas szerint az irodalomtanitds elsddlegesen a kulturalis hagyomany
(az irodalmi kanon) atvitelét szolgalja. E felfogason beliil négy altipust kiilonboztet
meg a szerzd: (a) az irodalomtorténetit, (b) a torténeti-€letrajzit, (¢) a pszicholdgiai-
¢letrajzit és (d) az 6sszehasonlito valtozatot.

2) Azugynevezett ,egocentrikus”(mii- vagy szovegcentrikus) megkdozelités az
irodalmi mli megismerését tekinti egyetlen és végso célnak. Ismeretanyagul csak a
miiveket és a megértésiikhoz szolgald eszkozoket jeloli meg. A szerzd harom
valtozatot kiilonboztet meg itt:

a) a szazadelon kialakult esztéticista,

b) a két habort ko6zott dominans nyelvészeti-stilisztikai

c) a Diltheyre és a szellemtorténetre alapozo

d) és ahatvanas években altalanossa valt strukturalista — analitikus valtozatot.

3) A szocioldgiai szempontu irodalomtanitas a szerz6 szerint a 70-es években valt
Nyugaton altalanossa az oktatdsban, hozzatehetjiik, hogy az egy évtizeddel kordbban
dominans baloldali gondolkodas elkésett hirnokeként. Ez a tanitdsi koncepcid abbodl
indul ki, hogy az irodalmi alkotas a valosag része, igy a didk a vilag megismeréséhez,
onismerethez, tarsadalomkritikai gondolkodashoz jut a szépirodalommal val6 aktiv
talalkozas 4ltal; az irodalom bepillantast enged a valosag tarsadalmi struktirdjaba.
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4) A pszichologiai, recepcié-esztétikai alapozasu irodalomtanitas a didkok
individualis  szOvegtapasztalatira, szoveg-élményére ¢épit (olvaso6-olvasat-
orientalt), nem dolgozik értelmezési sztenderdekkel, az értelmezést parttalanna
tagitja, minden olvasatot elfogad, nem tesz kiilonbséget autentikus és nem
autentikus értelmezés kozott. A tanari stratégia lényege a be nem avatkozas
(mentoralas), illetve olyan szitudciok teremtése, amelyekben a tanulok minél
természetesebben és gyakrabban talalkoznak szovegekkel. E talalkozéasok fejlesztik
a fogékonysagot a szoveg érzelmi és értelmi hatasa irant. Mindennek pedig a végsé
célja a személyiség onértékeinek fejlesztése ¢s a csoportos tevékenységek révén a
nagyobb foku szocializacié.

Kiegészithetjiik Piet-Hein van de Ven attekintését egy 6todik ponttal, mégpedig a filozofiai,
kiilonosen a hermeneutikai megkozelitéssel, amely az 0j-hermeneutika hatasara itt-ott mar
jelentkezik, és amely a létproblémékat helyezi elétérbe a miivek értelmezésében, valamint a
jelen és a mult 0 tipust viszonyara alapozott stratégidkat igyekszik kidolgozni. Ezt a
megkdzelitési modot fogjuk demonstralni a késébbiekben hazai példak segitségével.

Melyek a dominans irdnyzatok ma? Kiindulasul az 1989. aprilisiban Norwichban, Kelet-
Anglidban megrendezett nemzetkozi konferencia anyagara tdmaszkodom mint legfrissebb
informéciora (Reading and Response. Norwich 1989. aprilis 3-7.). A konferencia az
irodalomértelmezés ¢és az irodalomtanitds problémaival foglalkozott. A szimpozionra
valamennyi angolszasz orszagbol érkeztek elméleti és gyakorlati szakemberek, de jelen voltak
tandrok ¢és kutatok minden foldrészrél. A szocialista orszagokat Magyarorszag képviselte.
Mivel a konferencia teret adott mind az irodalomtanitds elméleti problémainak, mind az
eszmékrdl és a tanteremben folyd munkardl egyarant. Az elméletben az amerikaiak, a
gyakorlatban az angolok tiintek irdnyadénak. Mit jelent ez? Az Egyesiilt Allamokban — a
kutatdok tobbsége szerint — kiillondsen éles a tarsadalom és a kulturalis 6rokség, az egyén ¢és
a kultara konfliktusa, sot kiiszobon all, ha mar végbe nem ment végsonek latszo
elidegenedésiik. Eppen ezért az oktatds demokratizalasat, az anyanyelvi oktatas hathatossa
tételét a kommunikaciés kompetencia, a megértés és Kifejezés képességének fejlesztésében
latjak. A ,,Londoni Iskola” elméleti alapjan allva kétségbe vonjak az irodalomtanitas
eszkOzt, a nyelvismeretet a tobbi tantargy tanulasahoz. Kreativ, csoportos vagy egyéni
tevékenység kiindulopontjaként mas rendeltetésii (pl. publicisztikai, a mindennapi €letbdl vett
pl. reklamcélu) szovegeket is megfelelonek tartanak a feldolgozésra, de mindenekel6tt a
tanuloi szovegeket preferaljak az ,,idegen” szovegekkel szemben a tomegoktatasban. Ha pedig
irodalmi szoveghez nyulnak, a parttalan, a szuverén olvaséi interpretacié hivei. Ugyanakkor
sulyt fektetnek a szoveg kiilonb6zo jelentésrétegeinek megértésére, az elsOdleges ¢s
masodlagos jelentésre, a szovegben rejlo értékszerkezetekre, hangnemekre, a komikumra, az
ironiara, a rejtett utalasokra, a metaforikus nyelvhasznalatra stb. A szovegjelentés mélyebb
megértését kifejezhetik a didkok olyan nem nyelvi kreativ tevékenységekkel is, mint rajzok,
képek készitése. Ez is ,,valasz” (response), értelmezés, nem csupan az essz¢ vagy kritika
forméjaban kifejtett vélemény.

Bar az osztalyokban folyd tanari gyakorlat figyelembe veszi a korszak uralkodé tendenciait,
vannak kiilonbségek az egyes orszagok kozott. Kanada, Ausztralia, Uj-Zéland, Anglia és
Eurdpa iskolaiban korantsem altalanos a klasszikus és modern irodalmi miivek olvasasanak és
értelmezésének mellozése. Kiilondsen a kozépiskola felsdbb osztalyaiban, a zardvizsgak
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kozeledtével valnak egyre hagyomanyosabbakka a célok és moddszerek, de a tananyag is.
Mégis kétségtelen, hogy ezekben a térségekben is elétérbe keriiltek a kommunikacios
kompetencia fejlesztését ¢és a mind tokéletesebb szocializaciot eldsegitd tanorai
tevékenységek, mig a kulturalis 6rokség atadasa €s részben az esztétikai nevelés hattérbe
szorult. Az angolszasz orszdgokban a kozépiskolat lezard vizsgén targyi tudast, lexikalis
ismereteket, irodalmi tajékozottsagot, olvasottsaigot nem mérnek, pusztan az irasbeli és
szobeli kifejezOképességet, valamint az olvasott szoveg sokoldalil megértését, beleértve a
szoveg esztétikai kodjanak megértését is.

Némiképpen mas a helyzet a felsOoktatasra jogositd vizsgakkal. A legkivalobb egyetemek
gyakran kdvetelnek olyan vizsgédkat, amely enciklopédikus tudast, miiveltséget is mér, nem
csupan kompetenciat.

Mi a helyzet Magyarorszagon? A kérdés anndl is idOszerlibb, hiszen a magyar oktatasi
rendszer nagy atalakulds kezdetén all. A magyar anyanyelvi oktatds és az irodalomtanités
maig Orzi — minden erdszakos atalakitds, presztizsvesztés, ideoldgiai nyomas stb. ellenére —
annak a szellemiségnek a nyomat, amelynek jegyében fogant. A modern magyar
iskolarendszer, igy az irodalomtanitds is a modern magyar identitas kialakulasaval egyidos,
a szazadvégen, szdzadelén keletkezett. Ez a korszak Europa-szerte a kultira
felértekelddésének idoszaka volt. Ekkor, az 1870-es években, dolgozta ki — mint ismeretes —
Kirman Mér az elsé tudomanyosan megalapozott magyar tantervet herbarti alapokon’. E
koncepcio azon a meggydzddésen alapult, hogy a kultaranak, az esztétikai élménynek erds
humanizalé hatdsa van a nevelddés folyamatdban. A kérmdni koncepcidoban a herbarti
egyetemes felvildgosult humanizmus egésziilt ki a nemzeti gondolattal, és lett annak szerves
része, mondhatjuk, a reformkor szellemének folytatasaként. A karmani pedagdgia alapelvei
orszagosan elterjedtek ¢s mindmaig a magyar oktatds ontudatlan konszenzusénak alapjat
jelentik. Ez nemcsak a Karman altal kidolgozott és hosszi ideig érvényben 1évo
tantervelméleti felfogas kovetkezménye, hanem Karman személyes hatdsanak eredménye is.
Egyetemi tandrként, valamint a tanarképz0 intézet és a gyakorld gimnazium igazgatdjaként
tobb mint negyedszdzadon 4t minden didk képzésének kozvetlen €s tevoleges részese volt, aki
a tanari palyat valasztotta. Az Orokébe 1épd tanarképzd intézeti igazgatdk ugyanebben a
szellemben, ugyanennek a koncepcidnak a jegyében folytattak a tanarképzést (Findczy Ernd).

E szellemiségbdl taplalkoztak Kodaly pedagogiai nézetei is, aki (Fiillep Lajoshoz ¢és
masokhoz hasonléan) a modernség, a népi kultira, az eurdpaisag és a magas kultira
egységét tekintette a modern magyar identitas alapjanak. A kultira demokratizalasat pedig
a magas kultara szférdiban valo taldlkozasként tartotta megvalosithatonak. Ez a koncepcid
éppen ellentétes az amerikai fejlodés tapasztalhatd irdnyaval. Ott ugyanis az elitkultira
szubkultarava siillyedt, a tomegkultura pedig egyetemessé valik. Magyarorszdgon a
legeredményesebb, legnagyobb hatasti pedagogusok mindmaig e két (a herbarti-karmani és a
kodalyi) hagyomany tudatos vagy Ontudatlan hordozo6i. A magyar pedagodgiai gyakorlat e
Iényegi folytonossaga neves €s névtelen tanarok sokasadganak koszonhetd, akik minden kiilsé
ideologiai rahatés ellenére is ebben a szellemben miikodtek.

Feltehetjiik a kérdést: Folytathaté-e korunk 0 kihivasai mellett a herbarti-kdrmani, kodalyi
hagyomany? A kultira, a tudomany, az esztétikai ¢lmény humanizalé hatasanak
érvényesitése Osszefér-e az individuumra szabott kommunikécios kompetencia fejlesztésével,

* Karman Mor, mint kéztudott, 7. Ziller és R. Zimmermann tanitvanya volt a bécsi egyetemen, akik a
legismertebb herbartianusok voltak ebben a korszakban. A Kézépiskolai Tanterv és Modszeres Utasitds is
herbarti szellemben késziilt 1879-ben. (Finaczy 1932, 1934.)



66

a szazadvégi gyermek ¢és kamasz megvaltozott pszichikai, szocioldgiai és kulturalis
helyzetének figyelembe vételével? Jarhato-e a kultira demokratizalasanak kodalyi utja: a
tobbség részeltetése az ,elit” kultiraban? Teremthetd-e termékeny, eleven, Gjszerti kapcsolat
a multtal egy prezentizmusra hajlo, magat torténelem utaninak érz6é korban?  Ezekre a
kérdésekre valaszol igennel ez a dolgozat, amikor bemutat két olyan tanitasi folyamatot,
amely a fenti elvek jegyében alkalmazza az 1j-hermeneutika tanulsagait az
irodalomtanitasban. A cél egyik esetben sem a gyerekek ujabb és Gjabb tudomanyos (vagy
sziilkebben hermeneutikai) ismeretekkel valo terhelése, hanem annak bemutatdsa, hogyan
segitheti a hermeneutika a tanar és a didk korszeriibb muiltba utazasat, a mult és a jelen kozotti
tavolsag csokkentését, a mult Gjszerii eleven tartasat.

crer

ismertetése és értelmezése. Az ora témaja: Ady és a szdzadeld. A megel6z0 oran rovid
ismerkedés folyt a szdzadeld miivészetével, irodalmaval, a kdvetkezén pedig Ady életével,
miiveivel foglalkoztak. Az 6ra idOpontja 1988 marciusa volt. A kontextus, a kdrnyezd
valosag, a korszak, amelyben lezajlott, jelentdsen eltért a maitdl, ahogy ez majd érzékelhetd is
lesz.

A tanar a hermeneutika tanulsagaibdl mindossze egyetlen Osszefliggést akart hasznositani:
Olyan szituaciot akart teremteni, amelyben a gyerekek szembesiilnek egy multbeli
jelenséggel, a szazadeld liberalizmuséanak szellemével €s a korszak egyik legnagyobb hatasu
szabadgondolkodojanak emberi, irdi attitiidjével. Olyan szituaciot, amelyben megsziiletik a
massag felismerése, majd ennek nyoman megfogalmazédnak a hermeneutikai kérdések. A
gyermeket 6sztonds prezentizmus jellemzi, a multat a jelen mint4jara képzeli el, jelenét nem
reflektalja, hanem mint egyetlen természetes valosagot tételezi. A multtal valo talalkozés
keltette mentalis fesziiltség azonban kikényszeriti azokat a kérdéseket, amelyekre a valaszt
keresve létrejon a miilt és a jelen eleven és kolcsonos kapesolata. E kolcsonhatas révén
mind a mult, mind a jelen megértése reflektalt lesz (természetesen a mindenkori értelmezo
szintjén).

Ennek a hermeneutikai tanulasi szituaciénak a megteremtésére a tanar a jol ismert Egy kis
séta és A nagyvaradi kaptalan tisztessége c. publicisztikai irasok, valamint a sajtoper Ady
altal idézett részleteinek felolvasasat valasztotta eszkoziil. A szovegek provokativ hatisa a
varakozasoknak megfelelden erds volt. A gyerekek spontdn reakcidja a kovetkezo
kérdésekben fogalmazodott meg: ,, Es mit sz6lt ehhez a vezetés?” , Nem dobtik ki?”
Maradhatott a palyan?” ,, Ujsagiré maradhatott?” A kérdések jol reprezentaljak az osztonos
gyermeki prezentizmust és az oly termékeny anakronizmust, ahogy jeleniik mintajara
képzelik el a multat. Ugyanakkor ezekben a kérdésekben benne rejlik a Kadar-korszak
reflektalatlan, de pontos ismerete is. A kérdések azt mutatjdk, hogy a gyerekek
képtelenségnek tekintették, hogy egy 0jsagird szuverén személyiségként 1éphessen az olvasok
elé. Ezt a jeleniikre érvényes tudast terjesztették ki a multra. A milt azonban ellenallt az
ilyen értelmezésnek, mint ahogy ellenallt a ,,vezetés” sz6 ilyenfajta jelentésbovitésének is. A
valaszok keresése kozben a gyerekeknek szembesiilniiik kellett a massag létezésével.
Tapasztalniuk kellett, hogy az altaluk anticipalt sorssal éppen ellentétes Ady valddi palyaja.
Eppen ezek és az ezekhez hasonlé irdsok irdnyitottdk rd az orszagos sajtd figyelmét.
Hamarosan a legnevesebb fovarosi lapok munkatarsa, sot parizsi ,,tudositdja” lett. A kérdések
nyoman talalt valaszok mar a jelen reflektalasara is rdkényszeritenek. Megkérddjelezik az
igaznak tanult allitasokat, amelyek a magyar tarsadalmat a szakadatlan haladas példajaként
értelmezik, és amelyek szerint a bolsevik tipusu szocializmus habori utani alapitidsa oOta
Magyarorszag tarsadalmi struktiraja, politikai intézményei jobbak, igazsagosabbak, mint
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kordbban barmikor. A milt és a jelen tehit nemcsak a hermeneutikdban, hanem a
hermeneutika tanulsagait tudatosan alkalmazé pedagoégiai szituacioban is
kolcsonhatasba keriilhetnek egymassal, kolcsondsen vitalizaljadk egymast, és e
kolcsonhatasbol mind a multra, mind a jelenre nézve 0 felismerések sziiletnek. Visszautalva
az azota eltelt masfél évre, bizonyos, hogy a gyerekek ma mas kérdéseket tennének fel, és ma
az 0j kérdések nyoman mas uton kellene bejarni az utat, amely a mult és jelen kdlcsonos
egymasra hatasahoz vezet.

A fentiekhez utéiratként idézem fel a 3. gimnazistak reakciojat a szdzadeld szellemiségével
valo taladlkozasra, ugyancsak 1988-bol: ,, Minek ugraltak, amikor késobb csak rosszabb lett?”
Ez a kérdés is anakronisztikus, mégis benne van az a nagyobb tudas, szélesebb torténelmi
ralatas a korszakra, amely négy év érlelddésének és tanulasanak eredménye. A 16-17 évesek
annak az értetlenségiiknek adtak hangot e kérdéssel, amelyet a szédzadeld entellektiieleinek
forradalmat akard magatartasa valtott ki beléliik. Ugy vélték, hogy a kettés monarchia utolsd
negyedszazadaban tobb szabadsagban, emberi méltosagban, nagyobb megbecsiiltségben stb.
volt része az egyénnek, mint az utdna kovetkezd barmelyik rendszerben. A valasz keresése
kozben a legértelmesebbek eldtt reveldlodhatott valami a  torténelem valdodi
mozgastorvényébol, egy-egy nemzedék torekvései, cselekedetei és a torténelmi mozgas
iranyanak ki nem szamithaté Osszefliggésébol, szemben a tankonyvek leegyszeriisitett, s6t
hamis beallitasaival.

A masodik példa a kozépiskolai oktatds egy zard periddusaban, harmadik vagy negyedik
osztalyban, leginkabb fakultacids oran, egyes elemeiben tantervi oran is alkalmazhat6. Az itt
demonstraland¢ tanitasi-tanulasi folyamat egy regény feldolgozasat és értelmezését mutatja
be az Gj-hermeneutika eredményeire timaszkodva. A valasztott mii Bulgakov 4 Mester és
Margarita cimili regénye, az értelmezés modszere és 1épései a Paul Ricoeur altal kidolgozott
modellt kdveti. A ricoeur-i hermeneutikai kor rekonstrudlasat David E. Klemm 1983-as
monografidjara tdmaszkodtam. A valasztds azért esett erre a modellre, mert Ricoeur
termékenyen egyesitette a heideggeri filozofiai (ontoldgiai) hermeneutikdt és a
strukturalizmus, valamint a francia narratoldégia eredményeit. A ricoeuri hermeneutikai kor
fazisai magukban foglaljak a hagyomanyos hermeneutikai megismerés harom fazisat (a
subtilitas interpretandit, explicandit és applicandit) is, ezt teljesitik ki a modern
szovegelemzés eredményeivel, €s allitjak az egészet ontolégiai dsszefiiggésbe. Ezaltal valik a
ricoeuri hermeneutikai folyamat a legalkalmasabba a sokoldali szdvegértelmezésre ¢&s
didaktikai célokra is. A ricoeuri szovegértelmezés legfobb szakaszai a kdvetkezok:

1) A naiv megértés (ez a subtilitas interpretandi jraértelmezése)
2) Az atértelmezett explikdcié tobb lépésre bomlik:
a) a szovegjelentés strukturalis analizise a modern nyelvészet, a szemiotika, a strukturalizmus,
valamint a francia narratologia felhasznalasaval. Itt torténik meg a szovegen beliili

vilagkonfiguraciok feltarasa, a szemlélt, az emlékezeti, a képzelt stb.vilagok rekonstrukcioja;

b) a metaforikus szignifikdcio, amely a sz6 szerinti jelentéstol a figurativig vezet;

b) aszovegvilag feltirisa a metaforikus jelentéstdl a metaforikus a referencisig. E két utobbi
fazist Ricoeur a Métaphore vive c. miivében dolgozta ki legteljesebben

3) Applikéci6 helyett Ricoeur appropriaciét vesz fel, ugyanis az 6 felfogasa szerint az alkalmazas
valdjaban elsajatitas. Itt zarul ugyanis a hermeneutikai kor, itt torténik a naiv olvasat végsé
reflexidja. Ez az ontologiai kérdés végso helye. Az olvaso itt donti el, hogy neki szdl-e és
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mennyiben a miibeli, a szoveg kozvetitette onfeltaras, a miivet az individuum és a vilag kapcsolata
mentén értelmezve. Itt sziiletik a valasz a kérdésre: ,,Mit jelent szdmomra embernek lenni a miivel
valo hermeneutikai talalkozas elétt, kozben és utan.”

Kovessiik végig az e modell alapjan felépitett tanitasi-tanulasi folyamat fazisait anélkil,
hogy e dolgozat keretei kozott lehetéség volna annak a teljes regényértelmezésnek a
bemutatdsara, amely e munka bazisat alkotja.

(1-2) Az elsé fazis a naiv olvasat. A naiv olvasat megbeszélése annak rogzitését jelenti, ki
hogyan ¢érti a mivet az olvasdsa utdn kozvetlenli, mit vett észre az esztétikai
megalkotottsagabodl, milyen vonatkozasban volt a mii hatdsa mély, élményszer(i, mi embernek
lenni a naiv olvasat utan Bulgakov szemében ¢és az olvasé szemében; annak szdmbavétele,
hogy volt-e az eldbbinek hatdsa az utdbbira. E foglalkozds masodik fazisa annak
Osszegyljtése, milyen spontan kérdésekre, milyen tanulasra, kutatasra inspiralta a mi a
naiv olvasot.

Idézziink fel példaképpen néhany kérdést:
- Ki Woland? Mefiszto, a kisértd, a gonosz vagy a jok partfogoja?
- Feltamad-e Jesua, vagy olyan esendd ember, aki nyom nélkiil pusztul el?
- Mi Afranius titka? Stb.

Soroljunk fel néhany ,,kutatasi témat” is:
- Nem tudunk eleget az irordl, a korszakrol
- A Bibliarol
- A kozépkori hiedelemvilagrol, a feketemagiarol, Faustrol
- A Jésus-¢értelmezésének forrasairol stb.

(3) Harmadik 1épés a mii struktirajanak feltarasa. Ez ricoeuri hermeneutikai megismerés
kovetkezO fazisa. Itt a miibeli hierarchikus, szimmetrikus, skolasztikus (kettds, harmas stb.)
¢s az ezzel alland6 ellentmondasban allo labirintusszeri és nyitott strukturanak a feltarasa
kovetkezik. Tekintsiik at vazlatosan az egyes 1épéseket:

a) a hierarchikus vagy skolasztikus struktira feltarasa

- akettos regény dualis strukturaja (Jean Paul, E.T.A. Hoffmann, a német romantika.
A hegeli romantika-felfogés stb.), a két tér-ido

- A dantei tér-idd (F6ld, Pokol, Purgatérium, Eden, Paradicsom)

- A szkovorodai harom létszint (valdsagos, mitikus és szimbolikus)

- Az érték- és az etikai rendszer zart strukturdja (6sszefiiggés a dantei kompozicioval)

b) a labirintusszeri, nyitott struktira feltarasa
- aszerepldk és a sorsok labirintusszerii felépitése
- akifejletek nyitottsaga

(4) Ezt koveti a negyedik fazis, amely a szészerinti értelmezéstol a figurativ megértésig
terjed. Tekintsiik 4t e munkafolyamat vazlatat is!

a) ahangnemek, a narracid valtozatai és jelentés-meghatarozo szerepiik
b) a szimbolumok értelmezése

- aszereplok mint szimbolumok

- avezérmotivumok ¢és a szimbdélumma emelt valosdgelemek
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(5) Az o6todik 1épés a szovegvilag feltarasa a metaforikustol a metaforikus referencidig:

a) A szemlélt vilag, az elképzelt viladg, a vagyott vilag sikjai és viszonya egymashoz
- avan, a lesz, a legyen ¢€s a volt vilaga a regényben
- aszereplok, a narrator és az ir6 etikai viszonya e vilagokhoz
b) A mi létértelmezése
- skolasztikus és labirintusszerli szerkesztés és a profécia 0sszefliggései
- amegvaltas és apokalipszis valdszeriisége
- amiivész léthelyzete a baloldali totalis diktatraban
- anem kivalasztott ember 1¢éthelyzete a baloldali diktataraban
- az etikum és a tilélés viszonya a baloldali totalis diktatiaraban

(6) A lezaras visszatérést jelent a naiv olvasathoz. Itt torténik meg a spontdn élmény
reflektalasa, a hermeneutikai kor lezarasa. Itt mérik fel a résztvevok, mit jelentett szamukra
a muvel vald taldlkozas, milyennek értelmezik Bulgakov ember- és torténelemlatasat, mit
jelent szamukra embernek lenni e talalkozas utan.

A program megvalosithatdo a hermeneutikaval valo elméleti ismerkedés nélkiil is, de ugy is,
hogy a lezaras utan a hermeneutika fogalmaval, torténetével, iranyzataival is foglalkozunk.

A program tobb eleme alaptantervi 6ran is hasznosithatd. A legkénnyebben alkalmazhat6 a
naiv olvasatbol, a spontan reakciokbol, az anakronisztikus kérdésekbol vald kiindulds. Ne
feledjiik, a mult, a szorosabb értelemben vett kultura, ahogy szdzadunk fogy, egyre tavolodik
az iskolaskoru gyerekektdl. Ezért is lehet termékeny kezdet a batran és Oszintén elmondott
els6 olvasoi benyomds, a csodalkozds, az averzid, a kétség is. Szerencsés valodi
hermeneutikai helyzetbdl kiindulni, az olvas6é és a mi valdd, nem fiktiv taldlkozasat alapul
venni, mert ez segithet a mult és a jelen kdzotti kolesonhatas kialakuldsaban, a mult és a jelen
egymasra vonatkoztatott megismerésében.
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1. European culture in the Hungarian curricula until 1950.

Starting from the 17th century till 1918 Hungary first became part of the Habsburg Empire
and later that of the Austro-Hungarian Monarchy, and as such it was an integral part of
Europe. Its educational policy, curricula and educational practice did not differ from other
European countries. Education was in the hands of the church until the 70™ of the 18™ century.
The majority of catholic schools used the books and curricula of Jesuit schools of Europe,
while protestants followed the German (Prussian), Dutch and Swiss models. In catholic
schools the language of instruction was Latin, therefore the school-books used elsewhere in
Europe did not need to be translated and could be used immediatly. A series of books were
written by the best Hungarian scholars who were educated in the West and could base their
work on the common European culture and adept it to the traditions and history of the East-
Central-European area.

The government controll of education began wth the publication of Ratio Educationis (the
first Education Law of Hungary) in 1777 when all catholic church controled schools had to
adopt a centrally planed compulsory curriculum, which was supervised by school-inspectors.
Education in Hungary remained under strong goverment controll from then onwards, exept in
the cases of protestant schools who enjoyed more independece as a minority since 1781, the
decree of Kaiser Franz Joseph II. of Habsburg’s Law of Tolerance. In Calvinist schools the
language of instruction was Hungarian, in Lutheran schools mainly German. The curriculum
of Ratio Educationis was modelled after French and Prussian counterparts both in concept
and content. The main territory of feaching literature were the classical languages, Latin and
Greek. There ratio was about 1/3 of the whole timetable.

During the 19" century the most important development was that the language of instruction
became Hungarian instead of Latin that put the national minorities at a disadventage. After
1867 when the Habsburg Empire became Austro-Hungarian Monarchy, a New Education
Law and Curriculum were introcuced in 1879. This curriculum was the first that established
the school subject: Hungarian Language and Literature. The main field of teaching European
literature were the classical and modern languages, especially Greek, Latin and German. The
main teaching topics of the subject Hungarian Language and Literature were the
mothertongue and Hungarian authors. In seven out of eight grades the ruling method of
teaching Hungarian literarture was reading texts in some biographical context, introducing the
basic stylistical, rhetorical concepts (for instance: symbols and figures of speech) in line with
Latin and Greek studies. In the 8" grade it was followed by a chronological summary of the
History of Hungarian Literature.
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GRADES 1 2 3 4 5 6 7 8 TOTAL
SUBJECTS

Hungarian |6 5 3 4 3 3 3 3 30
History - - 4 3 3 3 2 3 18
Geography |4 4 2 - - - - - 10
Latin 7 7 6 6 6 6 6 5 49
Greek - - - - 5 5 5 4 19
German - - 4 3 3 3 3 2 18
Mathematics |3 4 3 3 4 3 3 2 23
Geometry 3 3 2 2 - - - - 10
Natural sc.l. |- - - - - - 4 4 8
Nat. Sc. II. |- - - 3 2 3 - - 8
Religion 2 2 2 2 2 2 2 2 16
Philosophy |- - - - - - 3 3
Calligraphy |1 1 - - - - - - 2
Physical Ed. |2 2 2 2 2 2 2 2 16
Lesson/week | 28 28 28 28 30 30 30 30

This school-system prevailed even after the collapse of the Austro-Hungarian Empire with
some corrections up to the end of World War II.

2.The main trends of the era between 1945-1978

The most important result of the Parlamentary democracy in Hungary between 1945-1948
was that it raised the age limit of compulsory education to 14 instead of 12. The establishment
of an 8 grade public school at this time can be considered as an important step towards the
foundation of the structure of a quality mass education.

During the totalitarian dictatorship of the Stalin era (1949-56) education began to move away
from the Western standards. During this period the educational government tried to banish
everything that reminded people of the West. With the classical and modern European
languages the European (world) literature almost entirely disappesred from the curriculum.
Paradoxically it was then that a special concept of the subject Hungarian Literature was
formed. The first sign of change was an implementation of some titles of foreign writers into
the centrally planned cirriculum as obligatory teaching material. First these writers were
mainly Russians (L.N.Tolstoy who was appreciated by Lenin, and some Soviet writers as
Mayakovsky, Sholokhov etc.). After 1956 (Hungarian revolution) more and more Western
writers too began to appear in the curriculum, especially the great realists who were accepted
by Marx and Lukacs (such as Balzac etc.).

The first real change occured after the introduction of the Education Law and Curriculum
1964. 1t was a kind of returning to the traditional European character of Hungarian education.
The ratio of the modern European Languages was raised, political indoctrination became less
direct, and this was the time when the special concept of teaching Hungarian literature was
really formed. From this time on the centrally planned and compulsory (4 grade) secondary
school curriculum of the school subject Hungarian Literature not only included the history of
Hungarian literature, but also the history of the European (world) literature. Authors such as
Homer, Sophokles, Shakespeare, Goethe, Balzac, audelaire, Tolstoy, Thomas Mann have
become part of compulsory teaching material ever since.
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This trend became predominant in the 71978 curriculum. At this time the percentage of world
literature became 50% or in some grades even more. From this time on the chronological
order did not mean a one-sided literary historical approach to the works of art. The historical,
literary historical approach to the works of art. The historical, literary historical, biographical
data only formed the context for a wider understanding of the text. The curricula, and
especially the zext books, recommended a manyfolded text analysis, using the methods and
concepts of Russian formalism, new criticism, structuralism, post-structuralism etc.

3. European culture in the 1978 and 1985 curricula

On behalf of the position of European culture in the subject of Hungarian literature in the
1978 and 1985 curricula of secondary schools, which are currently used, we focus on three
elements: 1.the curricula of Gymnasiums and vocational high schools (age 14-18), 2. the role
of European culture at the final examination of Hungarian Literature in the secondary school
and 3. the role of European culture in entrance examinations to universities.

3.1. The Curricula: Let us see firstly for example the teaching material for the first grade of
secondary high schools and gymnasiums (age 14):

I. Chapter: Introduction to aesthetics (about 12 lessons)

Main concepts to be covered are: art, reality fiction, narration, artistic reflexion, the comic,
sarcasm, irony, the grotesque, the tragic, values in the literary discourse (an axiological
approach to works of art) etc.

Obligatory texts: an Isaac Babel short story, a Rilke poem, three Hungarian short stories, 2
Hungarian poems

I1. Chapter: The literature of the Ancient Times (18 lessons)

1.Kalevala (excerpts)

2. The Gilgames epos (excerpts)

3. The Old Testament (excerpts)

4.Ancient Greek literature (Homer: The Odyssey <whole text>; Sophocles: Antigone <whole
text>; poems by Sappho, Simonides, Anacreon)

5.Roman authors (poems by Catull, Ovid, Horace, Virgil, excerpts from the Aeneid).

II1. Chapter: The literature of the Middle Ages (10 lessons)

Obligatory texts: 3 songs from the Carmina Burana, 2 poems by Walter von der
Vogelweide, a hymn by lacopone da Todi and St. Francesco di Assissi, 3 ballads by Villon,
excerpts from Dante’s Divine Comedy, excerpts from the Hungarian codices. The New
Testament and the earls Christian authors (a short excert from Confesses by Saint Augustin)

IV. Chapter: The literature of the Renaissance (18 lessons)
Obligatory texts: a poem by Petrarca, a short story by Boccaccio, Romeo and Juliet and/or
Hamlet by Shakespeare, 5-5 poems of two Hungarian poets (Janus Pannonius, Balassi Balint)

V. Chapter: The literature of Barocque Age (8 lessons)

A cultural historical outline (fine arts, literature: Tasso, Ariosto, John Donn, Milton,
Cervantes, Lope de Vega, Calderon, Gongora)

Obligatory texts: excerpts from a Hungarian baroque epos (Zrinyi), 2-3 letters by Mikes
Kelemen, 3-4 poems of the period.
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In the material of the first year of this school there only four-five Hungarian literary themes
are included. The rest of the material deals with European literature, as you can see, starting
from Ancient times through the Renaissance and Baroque in chronological order. In the
second and third year the amount of European literature changes but never falls under 35
percent. The compulsory reading in later years includes such works as Voltaire: Candide,
from works of Swift, excerpts from Goethe: Faust, Michael Kohlhaas by Kleist, a short story
by E.T.A. Hoffmann, Kafka, Thomas Mann, poems by Wordsworth, Coleridge, Keats, Victor
Hugo, Baudelaire, Verlaine, Rimbaud, Apollinaire, Mayakovsky, T.S.Eliot, Fugen Onegin by
Pushkin, novels by Balzac, Stendhal, Dostoyevsky, Tolstoy, Camus, Bulgakov, a drama by
Ibsen, Chekhov, Brecht, Diirrenmatt, Beckett, and some other tiltes by choices

Students attending vocational high schools have a curriculum with similar concept, but it
includes less material especially of translated literature. We can, however, conclude that in
Hungary this curriculum with a great amount of European literature is required for everyone
who intends to take the final examination of the secondary school, take a high school
certificate and enter higher education.

3.2. Final examination: While the compulsory curriculum of Hungarian Literature in
secondary schools specifies about 35-50% of European literature, for final examination (at
the age 18) Hungarian literary themes are predominant. The currently required 24 topics of
examination in literature that are prescibed by the Ministry of Education include 19
Hungarian and 5 European titles only. This change occured in recent years because the
ratio used to be 50-50% between 1980-87, and marked the winds of the changing regime.
Some intellectual circles before the democratic election of 1990 had an effect on the last
communist government in raising the persentage of Hungarian titles at the final examination.
They took the general European practice as their model. Indead, there are few European
countries where teaching national literature includes as many titles og translated literature as
is the case in Hungary. The present conservative government has left this new racio intact in
the last two years.

3.3.Entrence examinations in literature. Students entering law schools and schools of art
have to take entance examination in literature. In both schools the material of the exams
contains the high school curriculum both in material and proportion, with equal emphasis put
on European and national literature. In the Law School of the University of Budapest (ELTE)
for example, there are 33 oral exam titles that include 13 European and 20 Hungarian
literature questions. We can see, however, from the following list that each of these 13
questions includes so many authors that it out number of Hungarian literature titles:

1. The beginning of the epic (The Epos of Gilgames, The Bible, The Kalevala)

2. Literature of the Antiquity (Homer)

3. The development of European drama (Sophokles, Shakespeare, Moliére, Ibsen, Chekhov
and Brecht)

4. The representation of the medieval world concept in European literature (Dante, Villon)

5. Renaissance in European literature (Petrarca, Boccaccio, Shakespeare)

6. The ideas of European Enlightment in European Literature (Swift, Voltaire, Rousseau)

7. The caracteristics of Romanticism in European Literature (taken from examples)

8. Fiction in the first part of the 19" century (Balzac, Stendhal, Gogol)

9. Realism in the 19" century (Optional: Tolstoy, Dostoyevsky, Chekhov, Flaubert etc.)

10. The development of modern lyrics in the world literature of the second half of the 19
century (Whitman, Baudelaire, Verlaine, Rimbaud)
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11. Literature of the 20" century (Optional: Thomas Mann, Kafka, Babel, Camus, Hrabal,
etc.)

12. The literature of the avantgarde (for example: Apollinaire, Mayakovsky, and other poets
by choice)

13. World literature today — Based on choice of individual readings

Compairing these titles with the secondary school curriculum, we can see that almost all the
main topics of that curriculum, that dealt with European literature, are included in the
entrance examination of the Law Schools.

3.4. Summarizing interpretation of the curricula 1964-1990
Summarizing interpretation of the curricula before the new era of the parlamentary democracy
comes out as follows:

The percentage of European culture in the Hungarian curricula of secondary schools was
fairly large from 1964 onward and grew even more after 1978. The reason behind this change
was that the Hungarian public opinion never ceased to consider the country as part of Europe
and demanded at least an “intellectual return” to the rest of the continent. This is how a
concept unparalleled in Europe originated especially in the field of teaching Hungarian
Language and Literature. This is the reason why this subject includes a history of European
literature with a great number of obligatory titles of translated literature. On the other hand
this concept became an obstacle to the modernization of the curriculum and teaching
methods. The huge amount of academic material consolidated the central role of the teacher in
the teaching-learning process; class teaching remained the leading method in classrooms
instead of pair and group work, and a highly elitist idea of secondary level education was
maintained. Centrally planned curricula prescribing almost 80% of the teaching material gave
no real authonomy to schools, teachers and pupils.

4.After the establishment of a parlamentary democracy

The role of European culture in the curriculum after the establishment of a parlamentary
democracy in Hungary (from 1990) has changed. The main trend of the changes can be
specified as follows: A centrally planned curriculum and the compulsory school material will
soon be replaced by a corcurriculum that opens the way to many local curricula in line with
general European practice. In a paradoxical way the return to Europe in politics in the field
of education will mean a significant reduction of teaching material and as a result a
remarkable decrease in knowledge of European culture, authors, titles, works of art, history,
etc. By following the European trend of progress this kind of change is unavoidable. On the
other hand modern teaching methods which have been suppressed by the academic and elitist
teaching material may now gain ground.

When we, however, read the latest draft of the National Curriculum under work that still
recommends, but does not prescibe, a large number of European titles for the Hungarian
Language and Literature, one may doubt if the changes will really be so fundamental as the
minister of education claims. Especially if you know that the requirements of the final and
the entrence examinations are the same.
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